Revista Argentina de Investigacion Narrativa
V1, N22, julio-diciembre 2021, ISSN 2718-7519

CENTRO DE Facultad de

| INVESTIGACIONES Humanidades
MULTIDISCIPLINARIAS VLN v Artes UNR

4/ EN EDUCACION

FACYUTADY DE HUMBNITADES | LINNVERSIAD N ACHINAL DF MAR DEL FLATA







- BANDERA -

DIRECTORXS ASOCIADXS

Luis Porta, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina
Daniel Hugo Suarez, Universidad de Buenos Aires, Argentina

SECRETARIX
Sebastian Trueba, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina

COMITE EDITORIAL

Agustina Argnani, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Claudia De Laurentis, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina
Francisco Ramallo, Universidad Nacional de Mar del Plata - CONICET,
Argentina

Paula Davila, Universidad de Buenos Aires, Argentina

COMITE DE REDACCION

Danise Grangeiro, Universidad de Buenos Aires y Universidad Nacional de
Rosario, Brasil

Jonathan Ezequiel Aguirre, Universidad Nacional de Mar del Plata -
CONICET, Argentina

Silvia Adriana Branda, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina
Yanina Caressa, Universidad de Buenos Aires, Argentina

COMITE DE REFERATO INTERNACIONAL

Ana Arevalo, Universidad de Chile, Chile

Analia Leite, Universidad de Malaga, Espafia

Andrea Alliaud, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Caterina Benelli, Universita degli Studi di Messina, Italia

Christine Delory, Université Sorbonne Paris Nord, Francia

Claudio Urbano, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina
Cristina Martinez, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina
Elizeu de Souza, Universidade do Estado da Bahia, Brasil

Fernando Carlos Avendafio, Universidad Nacional de Rosario, Argentina
Gabriel Murillo, Universidad de Antioquia, Colombia

Herve Breton, Universidad de Tours, Francia

Ignacio Rivas Flores, Universidad de Malaga, Espana

Ines Braganca, Universidade Estadual de Campinas, Brasil

Jestis Domingo Segovia, Universidad de Granada, Espafia

Jorge Luiz Da Cunha, Universidade Federal de Santa Maria, Brasil
José Contreras, Universidad de Barcelona, Espafa

José Tranier, Universidad Nacional de Rosario, Argentina

José Yuni, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Leonor Arfuch, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Manuel Fernandez Cruz, Universidad de Granada, Espafa

1 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519


javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/6')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305773')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/842')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305774')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/721')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/79809')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305579')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/2056')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/59')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305776')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305794')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305795')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305796')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305797')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305798')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305799')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305800')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305801')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305802')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305803')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305804')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/36')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/36')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305805')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305807')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305808')

- BANDERA -

Maria Abrahao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
Brasil

Maria Cristina Sarasa, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina
Maria Marta Yedaide, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina
Maria Passeggi, Universidad Federal de Rio Grande do Norte, Brasil
Mauricio Nunez, Universidad de Chile, Chile

Nilda Alves, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Brasil

Silvia Grinberg, Universidad Nacional de San Martin, Argentina

Sonia Bazan, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina

EVALUADORXS DE ESTE NUMERO

Alba Fede Requejo

Allan Rodrigues

Andrés Correa

Beatriz Baldasso

Cynthia Bustelo

Claudia De Larentis
Danise Grangeiro
Federico Manuel Ayciriet
Graca Da Silva Reis
Graciela Flores

Guilherme Do Val Toledo Prado
Jonathan Aguirre

Luciana Berengeno

Luis Porta

Alfredo Moleon Rodrigues
Maria Andrea Bustamante
Maria Galluzzi

Maria Marta Yedaide
Marlene Steier

Ornela Barone Zallocco
Paula Andrea Vélez

Perla Etchevarren

Rafael De Souza

Silvia Branda

Susana Lazzaris

EDICION FORMATO ELECTRONICO
Federico Manuel Ayciriet, Universidad Nacional de Mar del Plata,

Argentina
Ornela Barone Zallocco, Universidad Nacional de Mar del Plata, Argentina

2 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519


javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305811')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305810')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/721')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305809')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305815')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305813')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305549')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305812')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305598')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305549')
javascript:openRTWindow('http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/rain/about/editorialTeamBio/305598')

- INDICE -

- EDITORIAL -

En recuerdo de Leonor Arfuch (Luis Porta y Daniel SUATEZ).........cccoceviriniininiinieiiiieiiineeeeenene e 5
- ENTREVISTA -

Narrar lo viviente. Filosofia de (una) vida en investigacidn bio(s)grafico-narrativa.

Entrevista con Gabriel Murillo Arango (Santiago DIaz).......cccceoieieiiiieiiiiee e 7

- APORTES TEORICOS Y/0 METODOLOGICOS -

La indagacidn narrativa, entre la duracion y los detalles (Hervé Breton - Trad. Alba Fede

REGQUEJO) ettt ettt et b e et h et h et h et b et e b et bttt e ae e bt et b aae b s 25
- ARTICULOS -

"Nos paramos de manos con las palabras": el gesto de invitar a escribir y el acto de publicar

un relato de formacién. La historia de Waikiki (Cyntia Ethel Bustelo) ........cc.cccoveninenincncnincinincicnee, 37
Narrativas escolares de professoras de um lugar colonizado e reformista (Aline Machado

Dorneles y Maria do Carmo GaliazzZi).........coceoveeuerieieiiiiieininereetesesesteteee ettt s 54
Crear en el encierro. Estética de la existencia como formacién de si, practicas de libertad y

escritura creativa de no ficcién (Geiber Olinse Agudelo TOTITeS).......cccovvueiiiiiiiiiiiiiiiceeeeec e 73
Las artes marciales y sus practicas de ensefianza desde el enfoque biografico-narrativo. El

Judo en la vida de un maestro “Ad Honorem” (Nicolas Braun)........c.ccoceoevenieiieiienninincneseneneseeneeenne 79
Narrar la escucha: una practica creativa para la re-construccién de las ciencias sociales como

un espacio para actuar-pensar al servicio de la vida” (Luciana S. Berengeno)........ccccccceeeeevvceeenenvcrcnenne. 95
Dimensidn epistemoldgica de la investigacion narrativa: Nexos con la hermenéutica

filosOfica (Graciela FIOTES). ..ottt sttt 110
Memorias do racismo em podcast: Recordacdes e indentidade em estérias de familia de

Dona Jacira (Bruno Ribeiro Pereira).........cccocociiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiic 127
Matices de espera en la defensa de una tesis (La corporeidad en capilla) (Susana Ana

LLAZZATIS )ttt ettt bttt h et h et b et sh et eh e et e bt e nae bt beean e b e e nenheean 140
Escutar as criangas em interagdes dialégicas numa sala de aula dos anos iniciais” (Isabel

Rocha Bacelo y Valmir HECKIEI).....c..ccuiiriiiiiiiiiceecteceee ettt 151
La universidad en el mientras tanto: experiencias de pasillo y otras desestabilizaciones

(Paula Anahi Gonzalez, Matias Baigorria y Maria Marta Yedaide).......ccccceevveieincieenincninincnencnceneenee 174
Carto(grafias) narrativas: trilhas da pesquisa rumo ao Sul” (Graziela Ninck Dias Menezes y

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Ri0S)........cccoiiiiiiiiiiiiiii 187
Trayectorias académicas de pedagogas investigadoras en la UNAM (Jestus Gonzalez Melchor)................ 204

La investigacion narrativa en educacion como modo de habitar, construir y narrar territorios

de experiencias. El relato de formacién de Mary del Ceibo (Maria Eugenia Miguez).........cccccecvvererenncnn. 222
Las narrativas y su trayecto metodoldgico en la investigacién de Docentes Memorables

(Maria de Lourdes Moscoso Amador y Fernando Pesantez AVil€s)..........cocevevieveniieinicninincncncnereeene 241

Cambios de la subjetividad en contextos de formacion posgraduada: reflexiones narrativas
desde las practicas pedagdgicas (Yefferson Rodriguez Dias y Aura Trinidad Gonzalez

VALOYES) ettt ettt bbbttt e h bt e at e h e ea et bttt sbe et sb e e bt ean et e 255
Reunidn en la sala de profesores (Jorge Rodrigo Fidalgo).......ccccceviriririninininininiiicicceeceececeeneaes 278
Atemporalidad en la investigacion autobiografica: Un viaje de ida al universo de las

palabras-antidotos (Jonas Bergonzi Martinez)..........cocccooiiiiiiiniiiiiiiiicncrcesce e 287
Autoetnografia y sentimientos en época de covid Ni una palabra mas ni una menos (Maria

INIES BLATIC). ..ttt ettt h bt b e e bttt b e bttt a st s e bt bt bt bbb st e b e tentens 292
- RESENAS DE LIBROS -

3 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



- INDICE -

Estar siendo profes de educacion fisica: las voces del patio en clave narrativa (Paula Anahi

GONZALEZ) ..ttt h b eh e s a et 296
La expansion de lo biografico al terreno de la educacion: un acercamiento a perspectivas

otras en investigacion educativa (Maira DUNQ)........ccceoveiriririinininineseecereeeteeee et 298

- RESENAS DE EVENTOS-

I Seminario Internacional de “Pesquisa Narrativa: experiéncias, formacao docente e politica
na educacdo (Maria Florentina Lapadula)..........ccccoceiiririniinenieieieeee et 301

4 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



- EDITORIAL -

EN RECUERDO DE LEONOR ARFUCH

Luis Porta! & Daniel Suarez?

La idea era tratar de dar cuenta, ante esa constelacién de formas y estéticas disimiles, de algunas
figuras recurrentes en el imaginario, de las tramas (sociales) del afecto, en definitiva, de los modos
diversos en que se inscribe la huella traumdtica de los acontecimientos en los destinos individuales,

y aportar asi, desde la critica cultural, ciertas claves interpretativas de una subjetividad situada,
tanto en términos estéticos, como éticos y politicos
Leonor Arfuch, 2013

En su maravilloso texto Los argonautas, Maggie Nelson con una honestidad
implacable narra la historia de amor con Harry Dodge, un artista transgénero. En
una trama que configura un “libro-objeto”, en primera voz su experiencia vital
junto a la teoria iconica se entrelazan para permitirnos subvertir las miradas
clasicas acerca de la identidad del sujeto queer. El siguiente pasaje pone de
manifiesto parte de ese engranaje:

Perforaste mi soledad, te dije. Habia sido una soledad util, construida, como antes,
alrededor de una flamante sobriedad, largas caminatas desde y hasta la Y, a través de las
sordidas calles laterales de Hollywood (...) Pero habia llegado el momento de la
perforacion. Siento que puedo ddrtelo todo sin traicionarme, susurré acostada en la cama
de tu sétano. Si una lleva bien su soledad, este es el premio (Nelson, 2018, p.12).

Casi perforando la sobriedad de un campo de investigacion y de produccion
sensible, como lo es el de la narrativa auto-biografica, la obra de Leonor Arfuch
pasé a ser de lectura obligada para quiénes no solamente hacemos investigacion
narrativa, sino que somos investigacion narrativa. Su postulacién en torno al
“espacio autobiografico” para dar cuenta de la convivencia aparentemente sin
conflictos de expresiones multifacéticas, yendo mas alla de las taxonomias de los
géneros discursivos y poniendo en valor las complejas nociones de
espacio/temporalidad la llevé a indagar en los fenémenos de las sociedades
contemporaneas, la indistincién entre el espacio publico y privado y el repliegue
en lo privado y la afirmaciéon ontologica de la diferencia a partir de la
multiplicaciéon de las identidades (Arfuch, 2018, p.19). Es asi que, el espacio
biografico oper6 como una trama simbolica, epocal, un horizonte de
inteligibilidad para el analisis de las subjetividades contemporaneas que no
puede quedarse resumido en ese registro conceptual, sino en la multiplicidad de
miradas, aportaciones y sensibilidades que ha aportado a la conjuncién de una
cartografia afectante, no sélo para la comprension de estos tiempos erosionados,
sino a la construccién de una onto-episteme de la investigacion biografica.

Podriamos decir, como Maggie Nelson que Leonor perforé la soledad de la
investigacion narrativa en educacion. Hasta esos momentos, nos valiamos de
estudios y producciones provenientes de los centros de investigacion, sobre todo
europeos. Su obra es de vital importancia para la comprension de nuestro campo
y sus aportes, insoslayables al momento de pensar multiples coaliciones que
hablen cara a cara con la investigaciéon narrativa. Este segundo nimero de la
Revista Argentina de Investigaciéon Narrativa, lo dedicamos a su memoria, al
conjunto de producciones que nos leg6 y a la maravillosa posibilidad que nos dio
la vida de re-conocer en sus movimientos la potencia transformadora que aporté.
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- EDITORIAL -

Este segundo numero, cuenta con una abultada produccién, resumida en una
entrevista a Gabriel Murillo, una traduccién de un articulo de Isabel Hervé
Breton y un conjunto de 18 articulos y tres resefias que dan cuenta en clave
territorial de la importancia actual y la proyeccion de la investigacion narrativa.
Agradecemos especialmente a autores y autoras, evaluadores y evaluadoras y a
todo el equipo de trabajo de la RAIN por esta continuidad que significa un paso
mas en nuestra consolidacion.

Entre Mar del Plata y Buenos Aires, en octubre de 2021
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Arfuch, L. (2018). La vida narrada. Memoria, subjetividad y politica. Eduvim. Villa
Maria.

Nelson, M. (2018). Los argonautas. Tres puntos. Barcelona.

Notas

! Docente e Investigador de la Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de Mar del Plata,
Argentina. Investigador Principal de CONICET. Director del Programa de Doctorado en Investigacion
Narrativa, Biografica y AutoBiografica en Educacion de la Universidad Nacional de Rosario. Director
Asociado de la Revista RAIN. Email: luisporta510@gmail.com

2 Docente € Investigador de la Facultad de Filosofia y Letras, UBA, Argentina. Director del Programa
de Doctorado en Investigacion Narrativa, Biografica y AutoBiografica en Educacion de la Universidad
Nacional de Rosario. Director Asociado de la Revista RAIN. Email: danielhugosuarez@gmail.com

6 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519


mailto:luisporta510@gmail.com
mailto:danielhugosuarez@gmail.com

* “Narrar lo viviente. Filosofia de (una) vida en investigacién bio(s)grafico-narrativa.
Entrevista con Gabriel Murillo Arango” Santiago Diaz 7-24

NARRAR LO VIVIENTE. FILOSOFIA DE (UNA) VIDA EN INVESTIGACION
BIO(S)GRAFICO-NARRATIVA. ENTREVISTA CON GABRIEL MURILLO
ARANGO

NARRATE THE LIVING. PHILOSOPHY OF (A) LIFE IN BIO-GRAPHIC-
NARRATIVE RESEARCH. INTERVIEW WITH GABRIEL MURILLO
ARANGO

NARRAR A VIDA. FILOSOFIA DA (A) VIDA NA PESQUISA BIO-GRAFICA-
NARRATIVA. ENTREVISTA COM GABRIEL MURILLO ARANGO

Santiago Diaz!

Resumen

En la presente entrevista se ha realizado un proceso de investigaciéon en clave de
conversaciéon con el Dr. Gabriel Murillo Arango, en el cual se ha tematizado la
investigacion biografico-narrativa en su propia historia de vida. En efecto, la clave de la
conversaciéon ha delineado un entramado de diversas tematicas heterogéneas que han
hilvanado la trayectoria pedagdgica e investigativa del entrevistado. Desde sus inicios en
la formacién investigacién con maestros rurales hasta sus ultimos intereses en la
necesidad de efectuar practicas concretas para intervenir la produccién de la memoria
historica en Colombia, se ha conversado de filosofia de la educacidn, de la practica de la
investigacion biografico narrativa, y de la necesidad de la escucha, de la hospitalidad, de
la apertura de la palabra, para diagramar espacios pedagogicos de acogida y cuidado
para con quienes se comparten las distintas instancias de las trayectorias formativas. En
definitiva, lo que se ha intentado, es realizar una entrevista que coimplique los flujos
vitales del pensamiento y la sensibilidad con la consigna inquietante de la biisqueda por
los modos de investigar desde las narrativas que puedan expresar la profunda
complejidad de lo viviente.

Palabras clave: investigacion biografica; investigacion narrativa; filosoffa de la
educacion; historias de vida

Abstract

In this interview, a research process has been carried out in conversation with Dr.
Gabriel Murillo Arango, in which the biographical-narrative research in his own life
history has been themed. In effect, the key to the conversation has delineated a network
of diverse heterogeneous themes that have linked the pedagogical and investigative
trajectory of the interviewee. From his beginnings in research training with rural
teachers to his latest interests in the need to carry out concrete practices to intervene in
the production of historical memory in Colombia, he has discussed the philosophy of
education, the practice of narrative biographical research, and the need to listen,
hospitality, open the word, to diagram pedagogical spaces of welcome and care for those
with whom the different instances of the formative trajectories are shared. In short,
what has been tried is to carry out an interview that co-implicates the vital flows of
thought and sensitivity with the disturbing slogan of the search for ways of investigating
from narratives that can express the deep complexity of the living.

7 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Narrar lo viviente. Filosofia de (una) vida en investigacion bio(s)grafico-narrativa.
Entrevista con Gabriel Murillo Arango” Santiago Diaz 7-24

Keywords: biographical research; narrative research; philosophy of education; life
stories

Resumo

Nesta entrevista, foi realizado um processo de pesquisa em conversa com o Dr. Gabriel
Murillo Arango, no qual se tem como tema a pesquisa biografico-narrativa de sua
prépria histéria de vida. De fato, a chave da conversa delineou uma rede de diversos
temas heterogéneos que ligaram a trajetdria pedagogica e investigativa do entrevistado.
Desde seu inicio na formagcdo em pesquisa com professores rurais até seus ultimos
interesses na necessidade de realizar praticas concretas para intervir na produg¢do da
memoria histérica na Colémbia, ele tem discutido a filosofia da educagao, a pratica da
pesquisa biografica narrativa e a necessidade escutar, acolher, abrir a palavra,
esquematizar espagos pedagdgicos de acolhimento e atengdo aqueles com os quais se
partilham as diferentes instancias dos percursos formativos. Em suma, o que se tem
tentado é realizar uma entrevista que co-implique os fluxos vitais do pensamento e da
sensibilidade com o lema inquietante da busca de modos de investigar a partir de
narrativas que possam expressar a profunda complexidade do viver.

Palavras chave: pesquisa biografica; pesquisa narrativa; filosofia da educacao; historias
da vida

Recepcion: 16/10/2021
Evaluado: 17/10/2021
Aceptacién: 19/10/2021

Antesala

Una entrevista es una invitacion a compartir las escuchas, los decires y sentires, que
hacen de lo cercano una tierra comun, que nos susurran la amistad mas alla de toda
formalidad, palabras o teorias, historias o geografias. Una entrevista es disponernos a las
sugerencias que los silencios, los gestos, las palabras, los tiempos, las respiraciones, las
intenciones, las miradas que se comparten, abren un espacio comun de sensibilidad y
conceptualidad, en la que nos vamos (auto)biografizando en la continuidad concreta del
tiempo. Integrarse en la dindmica de un vaivén cadencioso que fluctia en disposiciones
y recomposiciones, como bien sabemos, nunca salimos de la misma manera de una
entrevista. La implicancia sensible que esta conlleva, va en incremento con la percepcion
de los detalles, esos minudsculos detalles que van componiendo el cuadro de lo invisible
que debe ser rastreado en lo visible manifiesto, como dice Morizot, con ese discreto arte
del rastreo (2020).

Una entrevista es un riesgo al que nos lanzamos, aunque nunca de manera solitaria, sino
portando las comunidades y experiencias que nos hacen ser quienes somos, con el afan
de compartirlas y cocrear nuevas tramas, tejidos de vida que se expanden para dar
continuidad a nuestras propias vitalidades. Nos hemos propuesto en esta entrevista
convocar a alguien que desde su larga experiencia ha sabido aprender de la paciente
escucha que ensefia la atenta presencia de la implicancia. Alguien que a lo largo de su
vida en la investigacién biografico narrativa, entre relatos de vidas diversos y
heterogéneos, ha sabido componer planos multiples en una propuesta sumamente
consistente de investigacion educativa. Entre los recorridos rurales, los estudios de
historia y filosofia, entre la sociologia, las artes y una profunda conciencia de la memoria
histdrica, tan necesaria para esa urgente pedagogia de la memoria en nuestra América
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dolorosamente ultraja, ha sabido hilvanar los finos hilos de una época de profundos
cambios sociales, culturales y politicos.

Por referirnos de manera general, en cuanto a la formacién institucional del Dr. Gabriel
Murillo Arango, podemos decir que es Doctor en Educacién y que se formo6 en Filosofia e
Historia en la Universidad de Antioquia, donde actualmente brinda sus saberes como
profesor de Filosofia de la Educacién y de Programas de Extension para la Formacién de
Maestros. Brinda también un curso, pionero en Colombia, que se titula “Investigacion
biografico-narrativa en educacién” que se ofrece para programas de pregrado y para
todas las licenciaturas, como también para estudiantes de posgrado. Integra diversos
grupos de investigacion como el FORMAPH (Formaciéon de Maestros y Antropologia
histérico-pedagodgica de Universidad de Antioquia) y el Grupo Interdisciplinar de
Pesquisa, Formacdo, (Auto)biografia, Representacdes e Subjetividades, de la UFRN-CNPq,
Brasil. Tiene un extenso oficio docente que comprende planos muy disimiles, pero
armoniosamente integrados en cuanto a esa experiencia como investigador de historias
de vida, desde una investigaciéon narrativa biografica. Sus diversas publicaciones en
narrativas de experiencia escolar, en historias de maestros, en la investigacién
biogrdfico-narrativa en educaciéon y pedagogias de la memoria, componen un itinerario,
un “viaje” -como se dira en esta entrevista- donde la experiencia y la narracién son
lineas de proliferaciéon vital para sus intereses como educador e investigador en
educacion. Hijo de carpintero y de costurera, de familia numerosa y proletaria,
acostumbrado a escuchar desde pequefio las historias y cuentos que oralmente su
abuelo carpintero le supo narrar, ademas de ensefarle a leer desde la prensa diaria, a
muy temprana edad. Asi, su distinguida disposicién a la escucha paciente e imaginacion
prolifera, se fueron entrelazando con la fuerte perseverancia de valorar y confiar en la
educaciéon como un modo de crecimiento y riqueza personal. De ahi que se define como
un buen lector y amante pasional de la literatura, pero mucho mas del intelecto.

Encuentro

Escucho una voz profunda, gutural, que lentamente se despliega con reverberancias
atmosféricas que invitan a la introspeccion, a la atencion presente que se respira con la
paciencia de las necesarias reflexiones que nos llevan a lo importante de la vida. Las
notas destacadas de las pausas, de los silencios que sugieren el tiempo oportuno de la
reflexion compartida, es el pulso que sostiene la continuidad de ideas, historias y
lecturas que Don Gabriel -como me gusta decirle respetuosamente al Dr. Murillo
Arango- nos comparte en esta conversacion que hemos decido realizar. Entre sus
palabras siempre flotan aires antiguos, situados en la interseccién de los tiempos y las
especies, aves de fondo que acompafian coralmente sus ideas, incluso hasta el frutero
que puntualmente vocifera un pregéon callejero de natural convocatoria. Todas esas
lineas situadas, plurales y heterogéneas, nos atraviesan forzosamente en cada encuentro
con Don Gabriel, brindandonos los matices polifénicos con los que comprende y percibe
el mundo.

En estos encuentros virtuales que la entrevista ha posibilitado, hemos descubierto que
compartimos, cada uno en sus respectivas universidades, el amor por la Filosofia de la
Educacion, por la literatura y las artes, por el cine y las performances, esas dimensiones
del intelecto y los haceres corporales que nos despiertan destellos singulares sobre la
vida, y méas todavia el profundo interés por la investigaciéon educativa. Entre esas
experiencias estéticas y politicas, fuimos componiendo algunas palabras-sensacién que
nos acercaban cada vez mas a vertientes comunes de origenes histdricos y personales,
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donde las leyendas, los mitos y las teorias se iban co-implicando como un tejido afectivo-
conceptual de prismas experienciales. La educacion es un interés comun que tenemos,
pensar la educacién con la sensibilidad de hacer de ella un espacio de cuidado,
respetuosidad y calidez, ante los iterativos e incansables embates de la violencia
institucional, estatal y capitalista en cada uno de nuestros respectivos territorios, es una
premisa innegociable como educadores situados en nuestra América.

1.- Don Gabriel, me gustaria comenzar con una pregunta esencial para nuestras
lineas deseada de investigacion, y es qué siente que ha transformado en su vida la
investigacion biografico-narrativa.

Quisiera iniciar recordando que mi primera actividad profesional fue en dos colegios,
uno proletario, de clase baja, de adolescentes, algunos de ellos inicidAndose en la droga,
terminamos realizando una revista con algunos de ellos. Luego, en un segundo colegio
de elite, era director de grupo y profesor de filosofia y literatura. Un colegio reconocido
por la alta calidad y exigencia académica. Mis tres mejores alumnos fueron mis tres
mejores amigos en aquel tiempo. Con ellos formé un grupo de teatro. Mas tarde, me
vinculé a la Facultad de Sociologia de una Universidad Latinoamericana, durante 15 afios.
Afios dorados, porque me permitié ademas del ejercicio de la docencia, me permitié
estudiar a la par sociologia. Una de las experiencias destacadas fue cuando me llamaron
del Departamento de Extensién de Educacion a Distancia, se trataba de un programa de
profesionalizacién de directivos docentes y maestros rurales de Antioquia, escasamente
estos maestros de mucha experiencia, tenian el titulo de normalistas, y sobre todo lo que
en ese momento se llamaba bachiller pedagégico. Asi conoci buena parte, todavia no
habia pasado por la Maestria en Historia de la Universidad Nacional, de los municipios
de Antioquia. Yo me enamoré de ese trabajo, porque aprendi lo que no se aprende en las
aulas de la facultad, esa practica maultiple del oficio de ser maestro, sobre todo en
contextos de pobreza.

Siempre me han interesado las historias de vida, esto lo aprendi -he caido en cuenta a lo
largo de los afios-, de unos curas salesianos, cuando en mi primera infancia, en las
vacaciones, en el colegio salesiano, a mi me atraia porque habia cine. El catecismo lo
ensefiaban antes del cine, yo iba por el cine, pero entonces me tocaba pasar por el
catecismo, y el cine -me acuerdo- era sobre historias de vidas sagradas. Me acuerdo
mucho las peliculas de Pasolini, un director de cine italiano con rasgos heterodoxos, y de
su cine catolico. Yo tuve esa suerte, de aprender a ver cine, y de amar las historias de
vida, asi fueran historias de vida sagrada, pero eran historias de vida al fin. Quién podria
intuir que a mis 5 o 6 anos de edad, eso se iba a convertir en mi pasién fundamental en la
vida profesional.

Creo que unos 6 u 8 afios, afios tras afio, viajé por los distintos municipios de Antioquia.
Aprendi sobretodo no sélo que era capaz de articular las historias de vida de estos
grandes pedagogos a sus teorias y a sus métodos, sino que sobretodo aprendi, que parte
de los maestros, esas historias que contaban sobre sus propias vidas, y esa es la vida de
los maestros rurales. Sus vidas cotidianas, son las vidas en las aulas, son sus vidas en
formacién. Lo cual me hizo ver como ninguna otra teoria entonces conocida por mi, que
la historia de los maestros son historias multiples, son historias de muchos rostros, de
muchos aspectos por analizar, no es solamente el rostro de la ensefianza, es el rostro de
la vida cotidiana, es el rostro del aprender de si mismos, de reflexionar sobre si mismos,
y en consecuencia la posibilidad incluso de la autobiografia de los maestros. Lo que nos
encontrabamos en distintas dreas remotas, donde no existen ni siquiera bibliotecas,
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encontrabamos maestros sin titulos, que, a pufio limpio, escribian sus textos, sus
manuales de ensefianza. Esa es una faceta bien interesante del saber pedagogico por
experiencia, no un saber pedagogico por enciclopedias, sino por experiencias.

En los afios 90, tengo un pie en el Departamento de Historia y el pie mas sélido en la
Facultad de Educacién. Ensefio Sociologia de la Educacién, y eso me fue mostrando que
hay unas nuevas corrientes en sociologia, lo que se conoce como “nuevas sociologia de la
educacion” y pone énfasis en la vida cotidiana. Se pregunta cosas como el tiempo, como
es el tiempo, el tiempo fenomenoldgico, el como se vive el tiempo. El espacio, cémo en
los colegios de hoy se distribuyen los espacios, a veces los hombres a un lado y las
mujeres a otro. El aula es todavia cuadriculada, como lo analiza Foucault en Vigilar y
Castigar (1975). Casi al afio siguiente, en la Facultad de Educacién, fui invitado por la
secretaria de educacién de Antioquia, para un proyecto de apoyo de reestructuracién de
escuelas normales. Se conform6 un equipo muy diverso, amplio y variado, de profesores
y profesoras. El proyecto se baso, primero en visitas a todas las treinta y una escuelas
normales de Antioquia, de las cuales finalmente pasaron el proceso de reestructuracion
unas 26, y creo que son hoy dia las existentes. Asi que empezamos por conocer durante
el primer semestre, exactamente en el afio 1996, esas 31 escuelas normales. Viajamos a
casi todas ellas, en carro, bus, taxi, a dos o tres se podia viajar en avion, Puerto del Rio,
Caucasia, y Turbo. A donde quiera que fuéramos encontrabamos balaceras, victimas,
incluso cadaveres arrojados a la vera de las carreteras. Epoca muy dificil, afios muy
dificiles, y un proyecto supremamente interesante, por todo lo que se aprendid. Por
todas parte se aprendid por ese contexto tan dificil, qué es hacer trabajo de campo, de
investigacion y asesoria profesional docente en medio de la guerra, se aprendié una vez
mas de las voces de los maestros y de los directivos docentes sobre cdmo es la gestién en
medio de esas condiciones tan adversas, se aprendié de las maestras y directivas sobre
cémo entienden la naturaleza y funcién de una escuela normal, es decir, de la naturaleza
e institucién de la formacién de maestros, y se aprendié sobre cémo escribir, como
relatar un procesos de esa naturaleza. Todos teniamos funciones disimiles. Yo era el
encargado del archivo pedagégico. Pero resulta que, como derivacién de ese proyecto de
reestructuracién, hubo resultados que superaron los resultados esperados, por ejemplo,
trascendié el territorio de Antioquia y se convirtid6 en un proyecto nacional, del
Ministerio de Educaciéon Nacional. Se conformé una asociacién, que es la Asociacién de
Escuelas Normales de Colombia. Me invitan como asesor a extender ese programa a todo
el pais, y eso me permiti6é conocer las regiones clave, las cinco regiones del pais, y sobre
todo conversar con ellos, con los maestros una vez mas, y escribir mucho sobre eso.

En aquellos tiempos, tenia dos “biblias”: Las vidas en las aulas de Philip W. Jackson (1992)
y Escuela por dentro de Peter Woods (1987), y fueron mis “biblias” cuando en el grupo
de investigacion Diverser, se conformé -me invitan- de la mano de un grupo de trabajo
de investigacion, donde hicimos un trabajo comparado en 8 instituciones educativas
diversas. Paso a trabajar en este grupo de investigacion con el trabajo de observacion
etnografica, lo que hacian los nifios, en esos colegios, la vida cotidiana, cémo se
representaban los nifios y las nifias esa relacién entre profesores y alumnos, pero
también como se representaban ese contexto de guerra y de violencia, tanto de violencia
familiar como de violencia en las calles, y cémo se representaban la familia, la escuela, a
través del juego dramatico.

Una vez mas, la Facultad de Educacién, establecié un convenio con la secretaria de
Educacién de Antioquia, esta vez para realizar un seminario de escritura de relatos de
vidas de maestros rurales de Antioquia. Cayé como anillo al dedo, lo que yo esperaba o
lo que yo deseaba sin esperarlo. La primera experiencia consistia en recibir unos textos
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muy informes, esto no quiere decir que todavia no tienen una forma, una configuracién
muy moldeada, sino que son de diversidad de extension y de calidad que recibimos de
parte de los maestros participantes, que en un principio eran 90 maestros, de todos los
municipios de Antioquia, de las diversas regiones, todos ellos con mas de 10 afios de
experiencia, y esta era la condicidn para participar. Especificamente, mandaban como
una especie de hoja de vida, un relato de su propia vida. La caracteristica mas comun de
esos textos era autoelogiosa, con ciertas dificultades en la escritura, pero bien, habia que
recibirlos asi. Se pasaba por una lectura del equipo, era un equipo no muy amplio,
probablemente muy reducido, éramos 6, de diversas procedencias, de lengua y literatura,
dos fil6logas, un poeta fildlogo, un historiador, una experta en pedagogia del cuerpo y
recreacién en artes. La condicion no era descartar sino seflalar las falencias, las
carencias, probablemente también las virtudes, pero el énfasis era convocar a un
seminario de escritura de tres dias y tres noches encerrados en un centro de
convenciones. Fue muy buena esa modalidad, porque armamos una agenda muy nutrida
donde no habia descanso posible. Ofrecimos tertulias literarias, lecturas, talleres,
actividades con el cuerpo, muy variado, muy creativo y muy alegre. Un seminario para
puntualizar la escritura de los maestros, que hay que escribir, que hay que relatar la
experiencia de los maestros.

Yo confieso, casi 20 afios después, que todo fue realizado tanteando un poco, ensayando
(hago una aclaracién con la palabra “ensayo”, que la entiendo, literalmente, como “ir a
tientas”, probando, como se dice en las ciencias experimentales, pero también es como
decia Chesterton, como “un salto en la oscuridad”. También es una reflexién, una puesta
a prueba de lo que yo sé, donde involucro mi propia forma personal). Se les dio un mes
escaso, después del seminario, para la escritura de un primer texto, un borrador. Y lo
envian una semana antes de la convocatoria, y esa es la escritura del texto definitivo. Se
puso a conversar a los maestros en grupos de seis personas y comentado, era lo que los
portugueses llaman “roda de conversa”. Es un poco como un grupo focal, pero de forma
mas bella. Me tocaron casos particulares de quienes, por las noches, me tocaban la
puerta y me decian “profe yo quiero hablar con usted, yo no soy capaz de escribir, pero
tengo muchas historias que contarle, usted es capaz de escucharme, incluso de grabar si
puede, le cuento algunas historias”. Le confieso que, de los textos del libro, los que mas
me gustan al dia de hoy, para mi y los pongo a consideracion de los estudiantes que los
lean, lo he divulgado ampliamente incluso, es de una sefiora que me contd su historia de
vida y yo la transcribi, porque ella me dijo que no sabia escribir. Literalmente, no sabia
escribir. Esa transcripcion es una historia muy espeluznante, es una historia de vida de
maestros en medio de la guerra en Colombia. De eso se publicé un primer libro, titulado
Maestros para la vida. Personas y ejemplos inolvidable. Es un titulo muy burocratico,
propio de la secretaria de educacion de Antioquia, yo no tengo nada que ver con ese
titulo, pero no importa el titulo, lo que importan son los textos. Finalmente fueron
alrededor de 70 textos de maestros de todas las regiones de Antioquia.

Esa primera experiencia nos sirvio, a los dos afos siguientes, una segunda convocatoria,
con lo que habiamos aprendido, de algo tiene que servir esas tentativas, esos ensayos
errores, esos saltos en la oscuridad como diria Chesterton, para tratar de hacer algo
mejor. Mi libro favorito, en esa materia de historias de relatos de vida de los maestros
rurales en Antioquia, es justamente el que siguio, que es Maestro contadores de historias.
Relatos de vida. Ese titulo no es de alla sino nuestro. Sencillamente es eso, historias que
cuentan los maestros de todos los tipos, hay historias de distintas indoles. Hay historias
de como ensefian a sus nifios, historias de éxito didactico -digdmoslo asi-. Lo que hacen
los maestros en su capacidad de espontaneidad. A mi me gusta mucho el concepto de
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autopdiesis, un concepto de raices bioldgicas, por lo menos asi lo usa Humberto
Maturana, biélogo chileno, que trabajé mucho la cognicién y la creatividad. El habla de la
autopdiesis en el sentido de creaciéon y de autonomia de pensamiento, que se pone a
prueba, eso son los relatos de maestros. Son relatos autopoiéticos, qué es lo que hace
independientemente o mas alla del curriculo prescrito. Las cosas que hacen los maestros
no es porque estén contenidos en los dmbitos curriculares o porque se les obliguen, sino
cémo es que ellos son capaces de inventar.

2.- También nos gustaria saber como vincula la experiencia, el viaje
(investigacion-vida) y narracion, en virtud del misterio del quehacer investigativo
en educacion.

Para empezar, me parece importante mencionar que, en la experiencia de vida de los
sujetos, todo aprendizaje remite de un modo u otro a determinados contextos que dejan
huella en un itinerario biografico singular: “sin biografia no hay aprendizaje, sin
aprendizaje no hay biografia” (Alheit y Dausien, 2007, p. 52). No hay mas que admitir la
palabra experiencia, que salta a la vista donde menos se esperaba. Esta es de una
naturaleza ambigua, proteica, lo que la hace portadora de significados disimiles, labiles,
latentes en la superficie misma de la diversidad lingiiistica. En ella se descubre, tanto un
sentido activo, prospectivo, de prueba y ensayo (como cuando digo “hacer una
experiencia”), como un sentido pasivo, acumulativo y de recapitulacién (cuando digo “un
ser de experiencia”). En ambos casos es claro que la palabra experiencia designa puntos
de orientacién divergentes en la investigacidon biografica narrativa. Y no puede ser de
otra manera, segun afirma el filé6sofo Francois Jullien (2021), dado que la experiencia es
inescindible de aquello que es, pero también de lo que se nos escapa muy a nuestro
pesar; en ultimas, es un término basico de la lengua. Pero experiencia no deja de ser un
término basico de la lengua, e inclusive, ;no seria el mas basico, el mas arraigante y el
mas “hundido”? ;No seria el término en el que la lengua mas se acercaria a lo que sigue
siendo inabordable por medio de la lengua, en todo caso a aquello que ella no puede
referir nunca mas que alusivamente?

De este modo, tal vez sea indesarraiglable en virtud precisamente de la ambigiiedad que
conserva, es decir, de lo inseparable que subyace alli previamente, aun cuando no
podamos pensar eso sino de manera separada. En su parte sumergida esta en efecto
demasiado “en contacto” como para que podamos decir “con qué” (Jullien, 2021, p. 64).
En ese sentido, me parece que es fundamental el concepto de experiencia, porque esta
en la raiz de los enfoques de interpretaciéon que se entrecruzan en el andlisis de las
narrativas de vida de los actores sociales, entre las que se cuentan las biografias de
alumnos y profesores cultivadas en el espacio escolar. Este abanico plural de miradas
que responden a distintos horizontes de sentido, como también de acentos y modos de
ver, dispone de una caja de herramientas indispensable a la hora de un examen sobre la
condicion biografica en el tiempo contemporaneo. El tiempo actual de modernidad
avanzada, caracterizada por cambios profundos que han afectado los modelos de
existencia y estilos de vida, asi como por la exaltacién de un imperativo biografico, segin
el cual los individuos son conminados a responder por sus propias historias de vida, por
la (auto)realizacion personal, a este tiempo corresponde la expresion de formas plurales
de narrativa del individuo-proyecto. Es evidente que participamos de un hecho
antropoldgico, como dice Delory-Momberger (2015), reflejado en los pequefios detalles
del mundo de relaciones que se tejen entre el individuo y las representaciones de si y de
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los otros, en las relaciones de trabajo y en la escuela, en el nucleo familiar, en el circuito
del consumo, en la amistad y el amor. (Cf. Murillo Arango, G., 2020).

Esta complejidad de la experiencia antropolégica y de la naturaleza ambigua de la
experiencia, deja abierta una fisura hacia lo desconocido, alli donde abundan los peligros
y obstaculos que mandan sefiales de alerta en los encuentros con la otredad, a la vez que
motivos para adjurar de los prejuicios que nos son tan familiares, o hasta el hecho de
dejarnos afectar por el advenimiento de la novedad. No en vano existe una afinidad
peculiar entre ambos sentidos de la experiencia y el acto de investigar, indisolublemente
ligado al movil del viaje, del desplazamiento, del movimiento que fuerza al cambio.
Viajar e investigar consiste en que exploremos primordialmente aquello que no se sabe
0 no se conoce, con mayor disposicidn a refutar que a corroborar lo ya sabido, de igual
modo que no buscamos ir de un lugar a otro y volver al punto de partida sin
transformarnos a nosotros mismo ni intentar transformar incluso el objeto de estudio. Y
viajar e investigar son ambas formas basicas de narrar, como testimonian la tradicién
oral y la literatura de las mas diversas culturas desde tiempos remotos. En efecto, poca
duda cabe de que la narrativa, en su infinita variedad de géneros, es una forma
privilegiada de mediacién en donde el contenido de lo narrado se desprende de la propia
experiencia vivida o que ha sido transmitida por otros, convirtiéndose a su vez en
experiencia para el que ve, escucha o lee, de tal modo que el receptor es capaz de
recordar lo que no ha vivido, la experiencia no experimentada en carne propia, pero que
le ha sido transmitida en el relato. Es asi como sobre el fondo de los tiempos se alzan las
figuras de habiles narradores que tienen como arquetipos el marino mercante y el
campesino sedentario, cada quien a su manera relatando las aventuras en tierras lejanas
o las memorias de los antepasados y de los acontecimientos fundadores de la comunidad
(Cf. Murillo Arango, 2021).

A todo esto, bastaria con agregar, que esa relacion entre experiencia, viaje y narrativa, va
mas alld de nuestros propios alcances y vidas personales. Eso ya esta contenido en el
mismo significado de las palabras. Primero hay que insistir en la composicién de la
palabra experiencia, y destacar el prefijo ex, que es lanzarse afuera. Ex designa el afuera,
la exterioridad, ir mas alla del si-mismo. O sea, de un si-mismo que va a afuera al
encuentro con los otros o al encuentro con el mundo. Y la particula peri que deriva de
peligro, de hecho, es desde el exterior donde derivan los peligros. La casa, el si mismo, es
de suyo un resguardo. La palabra experiencia, en resumen, remite a los peligros que
estan en el afuera. Y esto es posible verlo en la “prehistoria del relato” encarnada en el
viaje y la investigacion como modos de narrar basicos, trazada con donosura por
Ricardo Piglia en una presentacién en la Universidad de Talca en el 2005 durante la
recepcion del Premio José Donoso: “Podemos imaginar que el primer narrador se alejé
de la cueva, quizas buscando algo, persiguiendo una presa, cruzé un rio y luego un
monte y desembocd en un valle y vio algo ahi, extraordinario para él, y volvié para
contar esa historia. Podemos imaginar, en todo caso, que el primer narrador fue un
viajero y que el viaje es una de las estructuras centrales de la narracion: alguien sale del
mundo cotidiano, va a otro lado y cuenta lo que ha visto, la diferencia. Y ese modo de
narrar, el relato como viaje, una estructura de larguisima duracion, ha llegado hasta hoy.”
(Piglia, 2014, pp. 157-158). Efectivamente, este brevisimo articulo, hace una sintesis,
para mi milagrosa, de esa relacién intrincada, indisoluble, entre experiencia, viaje y
narracion. Porque expone lo que él, alli, postula como las dos fuentes posibles, mas
remotas, primigenias, de como se origind la narracién. Uno, Ulises, el viaje que inaugura
la literatura occidental. Ahora basta leer un libro maravilloso que se llama El infinito en
un junco, de Irene Vallejo (2019), que recrea esa historia de la literatura universal. Lo
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que Ulises inaugura, se cuenta lo que se descubre en el viaje, y se regresa a Itaca. Se
relata todas las aventuras, las guerras, las hazafias, las derrotas, se narran por ese
lanzarse al peligro que esta en el exterior. La segunda fuente primigenia que menciona
Piglia, es la que refiere a la prehistoria humana, es aquel hombre que habita en las
cavernas y se aventura en los bosques y va a encontrar otros seres, ya no fantasticos sino
reales, otros animales, otra fauna, otra flora, probablemente otros paisajes, y al regresar
a la caverna, habria que dar un paso para adivinar qué es esa danza, que tu llamarias
performance, que se puede plasmar en las paredes de la caverna, en esos pictogramas, y
que hoy hacen las delicias del hombre occidental. Hay un documental fascinante de W.
Herzog: La caverna de los sueiios olvidados (2011), sobre las cuevas de Chauvet, y que
hace, con Piglia, la pregunta fundamental: qué naci6 alli, el arte figurativo o es,
justamente, el nacimiento de la historia, del contar historias.

En resumen, digo que esa relacion entre experiencia, viaje y narracion, esta contenida en
s{ misma en la designacién de las palabras, hay una relacién indisoluble. No es el caso
fortuito o casual, de que yo aprendi en estos viajes, sino que incluso, de alli Lezama Lima,
el inmortal poeta cubano, nunca salié de La Habana, salvo una vez, que salié a cruzar a
Jamaica, y dijo “nunca mas volveré a salir de La Habana”. En su vida nunca mas salié de
La Habana, que era su biblioteca. Porque él decia que la biblioteca es el lugar desde
donde se viaja, y se viaja a donde ti quieras. Los libros son nuestros viajes. Yo creo que
eso lo he aprendido, una vez mas, de los pocos libros que tenia mi abuelo en un cofre,
libros de lo que hoy se reconoce como una literatura muy secundaria en Colombia, como
es Vargas Vila, mi abuelo era un lector de Vargas Vila. Era la literatura que yo lef distinta
a la prensa, fue justamente rebuscando en ese cofre que guardaba mi abuelo. De ahi, creo
yo, mi amor por la literatura, yo debo estar permanentemente leyendo, como un viaje
permanente. En definitiva, no hay viaje sin narracion, en un sentido mas preciso, incluso,
podriamos decir que se viaja para narrar, en esa reconstruccion experiencial de una vida
en viaje, con sus huellas, es lo que podriamos denominar el relato que delinea una
investigacion narrativa.

3.- A partir de sus clases en el Doctorado en Educacion (UNR), nos preguntabamos
como narrar una biografia y en qué nivel se interrelaciona con la misma narrativa
autobiografica a la hora de tramar una investigacion narrativa.

Yo veo un campo de problematizacion muy amplio que, en principio, obligaria a
distinguir nociones y campos de aplicaciéon de esas nociones. Incluso empezar por
distinguir, como lo hace Gastén Pineau (2006), entre las nociones griegas de bios y zoé.
Aparentemente ambas designan vida, pero en primer caso se refiere al espacio cultural
que se origina en una vida, y zoé es un estado mas bien fisiolégico o biolégico de la vida.
Distinguir eso nos permite descomponer la palabra biografia, en bios y grafos, que es en
griego huella, marca, y por extension, la inscripcién. Asi que biografia es la inscripcién
de una vida en sociedad, y agrega que, si se antepone el prefijo auto a biografia,
incurrimos en un error légico, dice Pineau, toda vez que primero hablamos de bios -la
vida-, podemos hablar de la vida de quién, de otro o la mia, y finalmente de lo que se dice
de esa vida, de como se escribe esa vida, se diria “auto-grafia”.

Seguido esto, bien vale la pena reconocer, en un segundo plano, una distincién -que muy
claramente la hace Igor Goodson-, entre life history y life story, entre historia de vida, que
es aquella que la academia designa como Historia con "H" mayuscula, o la story como un
relato, como una narracién, lo cual se corresponde en el francés como récit de vie o
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histoire de vie, de hecho en espafiol hablamos de historia para designar tanto la
disciplina como el relato, entonces se nos pierde ese matiz de diferenciacion.

En un tercer plano, se agregan matices conceptuales, que me parece que han aportado
las ciencias sociales, por lo menos en el dltimo siglo, muy particularmente aludo a las
distinciones introducidas en la perspectiva etnosociolégica que hace Daniel Berteaux
(2005), plantea algo que me resuena, algo muy interesante, cuando define -acompafado
de Michel de Certeau- los relatos de vida como relatos de prdcticas: 1o que gente hace
consciente o inconscientemente y como lo hace. Ahi esos relatos de practicas entendidos
como relatos de experiencia, es decir, lo que la gente hace y como lo hace, cual es su
experiencia con la interaccién social, su experiencia con la relacién laboral, su
experiencia educativa, con sus alumnos, en suma, es la relaciéon de un sujeto con el
mundo y con sigo mismo. Los relatos de practicas es el punto donde nos situamos
preferentemente cuando estamos reconstruyendo en el campo de la educacién, con las
herramientas tedricas y metodoldgicas, la investigacion biografico-narrativa.

En particular, por lo menos en mi experiencia con la reconstruccién de historias de vida
de maestros, es que menos que historias de vida serian mas bien relatos de practicas en
el campo de la educacidén: qué hacemos nosotros efectivamente en los talleres de
maestros, en las empresas de mas largo aliento, cuando se trata de recoger esas
narrativas de experiencias pedagoégicas. Es el desarrollo del ejercicio del oficio docente.
Como lo hace una colega de UBA, Andrea Alliaud, en colabora con Estanislao Antelo, un
titulo hermoso que es Los gajes del Oficio (2011). Estos gajes son sus practicas, y que no
son solo sus practicas de ensefianza, sino practicas de socializacién, practicas de escucha,
practicas performativas, y que todo se retne en el discurrir cotidiano del maestro y de la
vida en las aulas.

Retomando, entonces, hay desde mediados del siglo XX, un renacer de la narracion en la
historia. Se dan unas discusiones de orden epistemoldgico, bien interesantes, con
consecuencias de orden impredecibles en relacion a la escritura de la historia, y fueron
introducidas en los afios 60. El inglés Logan Stone, habla de esta perspectiva, y Haydeen
White va a plantear el discurso de la historia vinculado a la escritura misma, y hace de la
historia no solo una reconstrucciéon de hechos y traer transcripciones, sino de lo que se
trata es de la recomposicion de un discurso. Entonces es el orden del discurso, lo que
tenemos que discutir para la escritura de la historia. La microhistoria, el aporte de Carlo
Ginzburg en El queso y el gusano (2016), con un paradigma indiciario, para poner en
cuestion como se escribe la historia, como se investiga, como se reconstruye eso del
pasado cuando no se tienen registros escritos, sino que hay que acudir a otros
documentos, que tampoco son orales, sino que son indicios, sefiales, que por alli pasé un
rastro de la vida humana. Todo es una mirada que no se reduce exclusivamente a la
historia, sino que se expande a todas las ciencias sociales, y que me parece que
contribuye grandemente a entender el porqué de ese resurgimiento de las narraciones
en historia, y con ello, de la biografia en el siglo XX.

En efecto, la paradoja de la condicién biografica en nuestra época consiste en delegar en
el individuo el cuidado de producir por si mismos el vinculo social que parece haber
desanudado la extrema diferenciacion y complejidad de la sociedad, de modo tal que los
espacios de socializacién, como la familia, la escuela, el dambito laboral, se ven
desplazados paulatinamente como consecuencia de las elecciones personales. Sobre este
punto recuerdo que Beck y Beck-Gernsheim (2003) subrayaron el contraste entre un
individuo en tiempos del nuevo milenio y aquel de generaciones precedentes,
precisamente en el modo de vivir la propia vida en un mundo desbocado como este de
las sociedades de riesgo, en las que se exalta el individualismo institucionalizado,
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entendido mas alld de un nocién neoliberal del individuo del libre mercado, soberano
aparente en la toma de decisiones en un mundo caracterizado por la precariedad y la
exclusién en los mas diversos 6rdenes.

En verdad, la actividad biografica no se da tinicamente en el campo del discurso, ya sea
en una forma de expresidn oral o escrita, sino que mas bien es revelada a través de un
gesto internalizado a la manera del habitus de Bourdieu, que da cuenta de la cambiante
relacion del hombre con sus vivencias en el mundo que lo rodea a través del tiempo.
Hacer uso de los conceptos de biografia y de lo biografico implica nombrar no
meramente la realidad factual de lo vivido, sino también las representaciones de como
los seres humanos perciben su existencia, a la vez que se sefiala la ruta de comprension
narrativa de la experiencia moldeada por un proceso de escritura, que es tanto la
urdiembre textual de un relato en el telar del tiempo como una puesta en escena de
interpretacién de lo vivido con su propia dinamica, su sintaxis, sus motivos y sus figuras.
Asi, por ejemplo, cuando recurre a la técnica de la entrevista biografica, el investigador
va en procura de captar tras las palabras del entrevistado el discurso de una época y de
una sociedad como un discurso cifrado en el que se conjugan la historicidad de una
experiencia singular y un mundo de vida (Cf. Murillo Arango, 2020).

Hoy mas claramente, a mi me gusta mucho el aporte que hizo un libro inesperado para
su autora, segun dice ella, Leonor Arfuch, que es EI Espacio Biogrdfico (2002).
Efectivamente abrié un espacio biografico, el cual se define no solo porque atafie al
campo -como ella crefa en un principio-, de la produccién lingiiistica o semiolégica, sino
que toca otros campos. Digo inesperadamente, porque ella se sorprendié por el impacto
que tuvo ese libro en el campo de la educacién. Ese espacio biografico es un concepto
muy plural y abierto.

En cuanto a la segunda parte de la pregunta, déjame situarme en el espacio de lo
personal. Desde hace largo afios, vengo insistiendo y practicando, con mis estudiantes de
pregrado, estudiantes de grado y posgrado, la necesidad ineludible de que en sus textos,
de que en sus informes, en sus tesis, incluyan una cuantas paginas de una reflexiéon
autobiografica, que tengan que ver sobre todo con como se miran en el espejo de las
transformaciones vividas en el proceso de investigacidon y en el consiguiente proceso de
escritura de la tesis. Mas simplemente, escribe unas cuantas paginas sobre cdmo cambi6
tu forma de ver el tema cuando empezaste a investigar y escribir sobre el tema. Estamos
hablando de licenciados en educacién, de formacién de grado o pregrado, y posgrado de
formacion para maestro, con lo cual ese tema es sobre la formaciéon profesional o
ejercicio profesional docente. Entonces la pregunta es: ese tema que elegiste para tu
tesis, para optar un titulo, cdmo te afecté al momento de empezar a investigar y explorar
el tema, a lo largo de 4 o 5 afios, en el proceso de escritura. Esta reflexion autobiografica
en las tesis me parece un tema ineludible. Déjame agregar que todos los estudiantes,
dicen, que la parte mas dificil a la hora de la escritura es éste. Porque es el momento
donde se demuestra experiencialmente que el proceso de investigaciéon es un momento
de ir a un lugar a otro, como la palabra educar que viene de educere, que significa ir de
un lado a otro, y, por tanto, todo proceso de educacion es transformarse. Si no hay una
transformacion, entonces no hay nada.

4.- Qué vinculos se podrian hacer entre la hospitalidad, la escucha y las narrativas
biograficas en el proceso de investigacion narrativa en educacion.

Yo soy un buen lector, tengo muchos amores intelectuales. Uno de ellos es Georges
Steiner. Es para mi el hombre mas erudito que conozco, y me llega mucho porque
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siempre es una reflexion muy honda a la que lleva al lector. Muy lentamente uno vuelve
una y otra vez. En G. Steiner uno aprende a conversar, fue un conversador insustituible.
En un reciente libro con Antoine Spire, que se llama La barbarie de la ignorancia (2000).
Antoine Spire fue un programa de television en Francia, e invit6 a G. Steiner a conversar
en la television, y ante una pregunta sobre Heidegger, Steiner se paré furioso y le dijo
que él era un ignorante, luego se calmo, se sento, y la conversacién continué. Lo que
cuenta Antoine es algo muy bello, porque después de esa furia, que él consideraba un
fracaso televisivo, termind el ciclo esa noche, y por alguna circunstancia le pregunté a
Steiner para dénde iba y si tenia quién lo acercara, a lo que le respondié que no, que
tenia que ir a un lugar en el centro de Paris. Entonces, Antoine le dijo “Yo te acerco”. Lo
llevo en su auto, y al bajar, Steiner simplemente lo abraz6 y le dio las gracias por haberle
llevado a ese lugar. Ante esa expresion, Antoine reflexiona que si alguien después de esa
pataleta, es capaz de abrazarme y darme las gracias por encima de sus diferencias, es
porque es alguien en el que se puede confiar.

Te quiero leer, porque no me puedo desprender del libro, esta partecita donde él esta
definiendo, un poco sobre la condicién judia, la palabra huésped, dice: “Lo dije en el
coloquio Etica y entorno, lo dije en la Sorbona, en Paris: somos invitados de la vida. (jojo!
y leer esto en este momento de catastrofe del planeta, de los resultados de la pandemia,
es francamente asombroso) jEn este pequeiio planeta en peligro debemos ser huéspedes!
El francés tiene un término milagroso casi intraducible: la palabra huésped denota tanto
a quien acoge como a quien es acogido. Es un término milagroso. jEs ambas cosas!
Aprender a ser el invitado de los demas y a dejar la casa a la que uno ha sido invitado un
poco mas rica, mas humana, mas justa, mas bella de lo que uno la encontré. Creo que es
nuestra mision, nuestra tarea.” (Steiner, 2000, pp. 40-41). Obviamente él ya muri6, y no
supo de la crisis de la pandemia, no vera la crisis del cambio climatico que es hoy, que
cada vez, cada dia que pasa es mas grave. Y a raiz de eso consulté mis diccionarios
etimolégicos de la lengua espafiola, no es solo el caso de la lengua francesa, también en
espafiol. De hecho, etimolégicamente la palabra “huésped”, designa tanto al anfitrién
como al que llega. Al que esta como al que llega, al que ofrece la casa como al invitado,
igual que en la lengua francesa.

Entonces ;qué es la hospitalidad? Yo hago una sinonimia, o una analogia de hospitalidad
con acogida. En mi libro, recientemente publicado por la Universidad de Antioquia,
Conversaciones en las aulas. Ensayos de investigacion biogrdfica narrativa en educacion
(2021), el primer capitulo se titula “La educacién como acogida”. Yo defiendo que, en
este momento, es mi principio epistemolégico rector, de todo proceso de educacion, que
es distinto de un proceso de instruccion, de un proceso de capacitacion. Educacion en el
sentido mas profundo de formacién integral del ser humano, formacién integral del otro,
donde esta este principio rector de la acogida, de la hospitalidad. De hecho, la palabra
alumno hay mucha controversia con su etimologia, porque la hace derivar de a sin,
lumen luz, eso es falso. La palabra alumno proviene de alere que es alimentar, y por
extension alimentar a aquel que necesita nutrirse. Nutrir al otro, y, por tanto, acoger al
otro. Aquel que necesita aprender o que va en busca de aquel que sabe, para aprender
ese saber. Ese es el principio rector de toda educacion, la acogida.

Un libro muy hermoso que estd presentado como una conversacidon entre Jacques
Derrida y Anne Dufourmantelle, que lleva por titulo, justamente, La Hospitalidad (2000),
cuando revisas este libro rumiante, muy dificil, das cuenta que conlleva en extenso la
idea de que resume G. Steiner de manera tan concisa en lo que hemos leido. Y en
relacion con la escucha, esto me recuerda algo que aparece en el primer capitulo de mi
libro que, como dije, se denomina “La educaciéon como acogida”. Es algo que me ha
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llamado siempre la atencién, desde una perspectiva antropolégica, cémo en distintas
culturas milenarias, a lo largo de la historia, tanto de occidente como de oriente, hay un
lazo comun: que es entender la casa como el abrazo, como la concha, como la cuna, el
ombligo, el omphalds griego es el oikds griego, es el mismo que tenemos por estas tierras,
el Cuzco es el ombligo del mundo. Y esa idea es que la casa es el resguardo ante los
peligros del exterior, como hablabamos al principio. Esto nos permite hablar de que la
casa siempre es un refugio, una parada, un lugar donde recogerse y aproximarse, dando
sustento material a la idea de duracion. En contra de la idea de lo efimero, de la
fugacidad, del desaparecer. En mi libro, entonces, retomo esta idea de Georg Eickhoff, un
antropdlogo aleman, que dice que en la casa uno aprende a estar a la escucha de si
mismo, por eso la casa se asemeja al pabelldn de la oreja, pero también a la garganta. La
casa, la oreja, la garganta se corresponden, y con esto, la forma de la casa favorece la
palabra y la escucha. En este sentido, damos cuenta de la cercania de la acogida, de la
casa, con el valor metodolégico de la escucha.

Esto lo puedo recuperar desde un modo anecdético. Yo tuve un profesor que se llamo
Alfredo Molano, muri6 hace un par de afios de cancer. Yo aprendi de él todo el tema de
las historias de vida, él era soci6logo, uno de los primeros sociélogos de Colombia. Por
circunstancias de la vida me lo crucé siendo yo muy joven, y en su curso sobre las
historias de vida, fue para mi toda una revelacién. El se fue para Paris a estudiar el
doctorado en Ciencias Sociales, y a su regreso se dedic6 a recorrer el pais, escuchando
historias de colonos y campesinos, de vidas destrozadas, en fin, de la gente pobre del
pais. Un luchador que sufrié el exilio dos veces distintas, los militares lo persiguieron,
aunque nunca pudieron atraparlo. Hasta que unos y otro se cansaron, se cansd el
perseguido y decidi6 regresar a Colombia, y a los perseguidores ya les dio un poco como
de verglienza matar a un hombre maduro, y fue reconocido en el mundo académico
nacional e internacional. Escribié mas de 20 libros, y todos sobre historias de vida. En el
discurso que brindé para recibir su doctorado honoris causa, unas breves paginas, hace
alusién a una palabra que, para mi, fue la cifra de toda su vida como investigador, como
intelectual y politico. Esa palabra es, exactamente, la escucha. El no ha hecho mas que
escuchar la vida de los pobres de este pais. La escucha es el poder y es la condicién de
investigar al otro. Para mi, que conoci eso temprano, incluso antes de que él escribiera
sus libros, porque lo escuché personalmente cuando era joven, el valor de la escucha en
la investigacion. Y esas historias de vida que no eran todavia una metodologia en boga
en los cientificos sociales de mi pais, y mucho menos en educacién, esto llego a la
educacion mucho mas tarde. Quiero decir, efectivamente, que todo estaba alli en Alfredo
Molano. Yo creo que, en el campo de la educacién, en el campo nuestro de la
investigacion biografico narrativa, tenemos que abrir las puertas a esa idea, abrir las
puertas a la escucha. Se trata de estar abierto a lo otro, y con ello poder transformarme a
mi mismo, porque si estoy abierto a lo otro puedo abandonar los prejuicios o las
hipétesis previas que me llevaron alli. En suma, es en la escucha que yace la posibilidad
de recoger no solo lo que dice otro, sino que eso que dice incide en mi de una manera tal
que sea capaz de transformar mis propias opiniones, mis ideas y creencias. Asi entiendo
yo el valor de nuestro trabajo como investigadores biografico-narrativos en educacion.

5.- Otras de las inquietudes que han suscitados sus encuentros es que
evidentemente la literatura forma un eje fundamental para investigacion
narrativa, por la prioridad que la palabra porta, pero lo que nos preguntabamos
es qué lugar ocupan para usted los lenguajes de otras artes que no sea la
literatura en la investigacion en educacion.
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Recuerdo como su fuera ayer, un congreso que se desarroll6 en la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires, en el 2009, donde tuve la ocasion de conocer a
estos seres que hoy son mis amigos y formamos un equipo de trabajo. Hablo de Christine
Delory-Momberger, de Elizeu Clementino de Souza, desde luego el anfitriéon fue Daniel
Suarez. Alli mismo pude conocer y tuve la oportunidad de recorrer ese otro lado de
Buenos Aires, de la mano de estos amigos que mas tarde publicaron este libro de los
recuerdos de la infancia. En mi ponencia en ese congreso, defendi mucho de la idea de no
hablar en singular de la narrativa, incluso el nombre del congreso mencionaba la
narrativa, y yo defendi la idea de hablar en plural. Eso tenia que ver con que las
narrativas son de suyo plurales y heterogéneas, diversas. Basta citar a Roland Barthes,
cuando en la famosa introduccién al Andlisis estructural del relato (1970), que aparecio
en el afio 1966, muy famoso ese texto, casi se diria fundador de una escuela de analisis e
interpretacién. En esa introduccién, comienza diciendo Barthes, que la narrativa tiene
todos los soportes. La narrativa es oral, es escrita, se expresa a través y en el cuerpo, es
canto, es danza, es pintura, es una infinidad de soportes, y contundentemente termina
diciendo, y esto a pesar de si mismo es la humanidad. Consecuentemente, en los ultimos
10 afios, uno de mis objetos de investigacion privilegiados, es un tema por antonomasia
de preocupacion de los intelectuales en Colombia es la memoria histérica, eso que aqui
llamamos la antropologia de la inhumanidad. Es uno de mis objetos favoritos de trabajo a
lo largo de estos 10 afios, es una investigacion sobre la memoria histérica y su relaciéon
con como contar esa memoria a los jovenes y a las nuevas generaciones, y formar
maestros al hilo de esa memoria historica. La pregunta es como se expresa esa memoria
en Colombia, entonces, parto de una formulacién, que mas que una hipotesis es un punto
de partida para muchos investigadores de distintas areas en Colombia. Esta tesis dice
que la producciéon de memoria histérica en Colombia tiene tres planos, muy desiguales
entre si. Hay un primer plano que es la produccién espontdnea de memoria, es decir, las
gentes tienen sus santuarios, sus nichos, las familias que son victimas de desaparecidos,
y de asesinatos de la guerra en Colombia, se cuentan por montones. Incluso hasta poder
decir que toda Colombia es victima de una guerra incruenta que no cesa. Y esa memoria
espontanea esta latente en las vidas de las familias. Se ve en las paredes, se ve en los
santuarios, se ve en las cruces de las carreteras de las areas rurales, y se ve en el
comportamiento mismo de los colombianos. Hay una pelicula que se denomina Memoria,
que gand el premio del jurado en Cannes este afio, protagonizada por Tilda Swinton y
dirigida por un cineasta tailandés que se llama Apichatpong Weerasethakul. La pelicula
se hizo en tres meses en Colombia, en Bogota y en un pueblo del interior. No ves alli
sangre, no ves un asesinato, simplemente se escuchan unos sonidos indescifrables,
puede ser una piedra que cae en un estanque de agua, puede ser un golpe sobre metal,
puede ser un disparo. Ese es el hilo conductor de la pelicula. En esta pelicula se ve lo que
es este pais. Se ve, aunque no se vea. Es un pais donde los habitantes vivimos con esos
traumas, que es el trauma de una guerra, de una violencia sorda, invisible, que esta alli.
Asi se produce lo que llamo yo ese primer nivel de producciéon espontdnea de la
memoria. Ella se produce sin permiso, sin invocarla, sin prescripcion. Por si misma se
produce. Una memoria que no requiere otro requisito, sino que, como su nombre lo
indica, viene por si misma.

Hay un segundo orden de producciéon de memoria que es el orden juridico politico. En los
ultimos 10 afios aproximadamente, se ha adecuado cierta estructura juridica y politica,
como son leyes de victimas, leyes de restitucidon de tierras, y mucho mas el acuerdo de
paz del afio 2016, se acaba de cumplir cinco anos de ese acuerdo de paz, y avanza un
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paso y retrocede otros dos pasos. Este acuerdo tiene unos instrumentos que bastan con
aplicarlos y cumplirlos adecuadamente, como lo indica la comunidad internacional, para
que el fuego se limite o directamente cese. Esos instrumentos son la jurisdiccién especial
de paz, la reparacién simbdlica, la comisiéon de la verdad, némina y busqueda de las
personas desaparecidas. Hay una produccion juridico politica de la memoria, hay los
instrumentos, el gobierno actual lo ha echado todo para atras. En esta materia, este
gobierno actual ha sido un retroceso, que nos ha tirado mas para atras todavia.
Finalmente, hay un tercer orden para preguntarse en el campo social-cultural, y en las
escuelas, alli es donde se observa el mayor desnivel. Si bien cité na pelicula reciente, en
los ultimos 10 afios hay una reduccién en la producciéon cinematografica. Colombia
aparece por primera vez en todos los festivales con producciones de gente muy joven.
Directores menores de 40 afios que hacen cine sobre esa memoria. Antes no habia ese
cine. El teatro que se hace en Colombia es teatro sobre la memoria. Un teatro doloroso,
descarna, que lo deja a uno con desazon cuando sale de la sala, porque es mirarnos en el
espejo de la ignominia de lo que vivimos. No es recreativo, no es ficcional, es esto que
nos ocurre y en la que estamos inmersos. Y asi nos enfrentamos a la pregunta
pedagdgicamente qué, qué hay en las escuelas, colegios y universidades. Es como si nada
hubiera pasado. El tema de la memoria no esta permeado en la vida cotidiana de las
instituciones educativas. La memoria histérica no es un tema, no es un objeto que se
trabaja en las escuelas, ni es objeto del curriculo. No se somete a debate. Entonces he ahi
ese nivel. Parto de esa tesis: hay un desnivel en los planos de produccion de la memoria
histérica, y partiendo de esa tesis examinemos que hay una revolucién en cine, en teatro,
en literatura, en performance, donde la memoria es el tema. Ayer nomas conversaba con
una amiga, Angela Chaverra, que tiene un grupo de performance que se llama “El cuerpo
habla”, es un grupo originalmente de mujeres, mas luego fue incorporando hombre, con
una base de 12 o 15 actores. Presentaron una obra que se titula Mdquina Hamlet, de H.
Miiller. Todas sus obras se han presentado en las calles y en las manifestaciones, en las
que sucedieron en mayo, con mas de treinta muertos, ella estuvo presente con un
trabajo de danza aérea, desnudas pintadas de rojo, colgadas de los puentes. Ella es muy
combativa y sobre todo es muy creativa. Todo esto lo menciono porque esta década he
tenido en mente estos temas para llevar al campo de la educaciéon una pedagogia de la
memoria, en lo que he llamado la produccién sociocultural-artistica al respecto de la
memoria como expresion de las narrativas biograficas en el pais.

6.- Finalmente, situandonos en estos tiempos inéditos en todas nuestras historias
de vida, quisiéramos consultarle como siente, cOmo imagina, el futuro cercano de
la investigacion biografico-narrativa luego de las experiencias tan diversas en
relacion a la pandemia mundial del Covid-19.

Algo que es muy importante, como para no olvidar, es que el trayecto biografico es el
proceso de trabajo mediante el cual los seres humanos buscamos el sentido de la vida;
ese algo que va descubriendo en un mundo complejo, un mundo que se debate entre los
extremos de una caida en el caos primigenio y la pesadilla de un orden inquebrantable.
En el recorrido del trayecto se configura un espacio-tiempo antropolégico en el que se
teje la trama de los vinculos sociales, las representaciones que nos hacemos de nosotros
mismos y de los otros, y las instituciones que amparan las diversas actividades humanas.
En su conjunto, estas forman parte de las denominadas estructuras de acogidas de las
que habla Lluis Duch. En ese sentido, la educacién entendida como acogida (o
acogimiento) parte del reconocimiento de que los seres humanos “necesitan ser
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acogidos” para serlo plenamente, y se despliega a través de las instituciones sociales
basicas que posibilitan su venida e incorporacién al mundo: la lengua materna, la familia
en sus diversas formas, el territorio y la casa, la comunicaciéon con el mundo. Situados
hoy en el centro de una crisis que nos ha sorprendido con el miedo a lo desconocido, y,
por ende, con la urgente necesidad de adaptar y adaptarnos quizas a otras practicas de
cuidado de si y de la acogida de otros, es una necesidad histérica velar por una escuela
abierta como el lugar por excelencia donde se pone en juego la produccidén y circulacion
de saberes, de la politica y la ética, y donde se prueban los modos diversos de la
sociabilidad. Velar por su cuidado en las actuales circunstancias disruptivas de las
rutinas escolares reflejan una toma de posicidn que combate una concepcién del ser
humano como ser arrojado para la muerte, abrumado por la conciencia de la finitud, en
tanto se sitiia del lado de un ser esperado y acogido para la vida. he aqui el lugar de una
escuela para la vida.

Vivimos en nuestros dias uno de esos momentos en que parecen fracturarse las
regularidades de nuestras rutinas diarias, las certezas de seguridad, las circunstancias
de modo, tiempo y lugar del acompafiamiento con otros. Desde luego, un momento que
también ha tenido y habra de tener un impacto profundo en la experiencia escolar, no
solamente en relacién con sus potenciales efectos adversos en el rendimiento, la
sociabilidad y el estado emocional de los estudiantes, sino ademas con sus afectaciones
en la ensefianza y el trabajo de los profesores. Los riesgos de fracturas verosimiles se
manifiestan en multiples aspectos de la vida cotidiana y social, como, por ejemplo, en la
norma del distanciamiento fisico impuesto en el trato social, aun cuando hayamos sido
advertidos de los matices que diferencian los sentidos implicitos en los términos
distanciamiento social y distanciamiento fisico. También ocurre lo propio respecto del
uso de la mascarilla, una medida terapéutica preventiva no liberada de detractores,
destinada a hacer frente al contagio, pero que ha sido capturada y transformada en un
indice de manipulacién politica e ideolégica, como simbolo de libertad o miedo, virilidad
o flojedad, derecha o izquierda. Y ello, sin embargo, no puede ocultar el hecho
antropoldgico de las mascaras que presiden un universo cultural variopinto y
heterogéneo en todas las sociedades humanas del pasado y el presente, como simbolos
de la inversion irdnica, del ocultamiento de gestos, la suplantaciéon de identidades;
aupadas en tiempos de carnaval en tanto representaciones de la apoteosis de larisa y la
subversién del mundo en que se vive. Pero otros sentidos interfieren cara a cada de
todos los dias, las expresiones faciales, la sonrisa o el gesto de repulsa. Igual cabe decir
del lavado de manos, sin duda alguna una medida higiénica bien familiar en las rutinas
escolares de todos los tiempos, pero cuya practica excesiva, sujeta a una férrea disciplina
emanada de una autoridad biomédica, podria ser sintoma de conductas neuréticas,
como las que pudiera diagnosticar un psicoanalista.

Forma parte también del listado de riesgos en la crisis producida por la pandemia del
Covid-19 la irrupcién generalizada, de los medios virtuales de ensefianza, detras de los
cuales pueden incubarse tendencias monopoélicas, uniformistas y totalitarias, soterradas
bajo programas tales como el denominado “Escuela en cada”. Mas aun al comprobarse
que bajo el ala de este programa extendido puede solaparse la intentona de reemplazar
un numero apreciable de maestros, reducidos a la funcién de supervisores de la
ejecucion puntual de guias de instruccién programada, lo cual equivaldria a la “muerte
del profesor” y a la victoria precoz de la inteligencia artificial en las escuelas -tan sofiada
por distopias orwellianas de todos los matices-. No digamos ya simplemente sofiadas,
sino efectivamente probadas en no pocas iniciativas de gobierno basadas en los
incorregibles calculos econdmicos que determinan el recorte de la vinculacion laboral,
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las inversiones sociales y de profesionalizaciéon continua en el sector de la educacion
publica en nombre de la reactivacion de la macroeconomia. Todos estos riesgos, juntos o
separados, contribuyen a incrementar los retrocesos, por demas ya visibles de manera
dramatica en areas tan sensibles como la inclusién y la diversidad, la atencién a la
primera infancia, la cobertura educativa en los sectores mas vulnerables de la poblacién,
la inversion en infraestructura, la formaciéon continuada de maestros, la formacién en
escenarios escolares (Wulf, 2020)

En definitiva, visto a contraluz, en medio de esta crisis, con el cierre masivo de jardines
infantiles, escuela, liceos y universidad durante un tiempo de duracién variable en casi
todo el planeta se pone en evidencia el papel irremplazable de la dimension social en los
procesos de formacion de nifios, nifias y jévenes. Aprender juntos y aprender a vivir
juntos se lleva aun en las pieles de los actores escolares, pese a los cantos de cisne de los
que hacen eco en los circulos tecnocraticos ampliados por las burocracias educativas.
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LA INDAGACION NARRATIVA, ENTRE LA DURACION Y LOS DETALLES

L'ENQUETE NARRATIVE, ENTRE DUREE ET DETAILS

A INVESTIGAGCAO NARRATIVA, ENTRE A DURACAO E OS DETALHES

Hervé Breton!
(Traduccion de Alba Fede Requejo?)

Resumen

En las ciencias humanas y sociales, la indagacion narrativa tiene por especificidad la de
buscar comprender la vivencia de las personas indagadas movilizando los relatos de
experiencia. Una manera de diferenciar los regimenes narrativos de esta indagacion es
interrogar sus efectos sobre los modos de aprehensién de los fenémenos experienciales
segln las escalas temporales a las que se dirige. De este modo, entre la indagacion
biografica que se interesa por la experiencia vivida en la duracién (recorrido de vida,
periodos de transicion, momentos de aprendizaje) y la indagacion micro-
fenomenolégica que procede por exploracion y cruzamiento de instantes muy cortos, los
procedimientos de guia y los modos de aprehension de los fendmenos varian. El autor se
propone caracterizar esos regimenes narrativos, formalizar los procedimientos,
especificar los tipos de efectos experimentados por los actores de la indagacién y sobre
la produccién de conocimientos cientificos.

Palabras clave: indagacion; descripcidn; formacién; narracién; vivencia

Resumé

En sciences humaines et sociales , la spécificité de ’enquéte narrative est de chercher a
comprendre 1’expérience des personnes enquétées en mobilisant des récits d expérience.
Une maniere de différencier les régimes narratifs de cette enquéte biographique que
s’intéresse a I'expérience vécue dans la durée (parcours de vie, périodes de transition ,
moments d’apprentissage) et l'enquéte micro-phénoménologique qui procéde par
exploration et traversée d’instants tres courts, les procédures d’orientation et modes
d’appréhension des phénomeénes varient. L’auteur entend caractériser ces régimes
narratifs, formaliser les procédures, préciser les types d’effets vécus par les acteurs de
I'effets vécus par les acteurs de l'enquéte et sur la production des connaissances
scientifiques.

Mots-clés: enquéte; description; formation; narration; vécu

Resumo

Nas ciéncias humanas e sociais, a espeificidade da pesquisa narrativa é buscar
compreender a experiéncia dos pesquisados por meio da mobilizacao de relatos de
expériencia. Uma forma de diferenciar os régimes narrativos desta pesquisa €
questionar seus efeitos sobre os modos de apreensao dos fen6menos experienciais de
acordo com as escalas temporais as quais se dirige. Assim, entre a investigacdo
biografica que se interesa pela experiéncia vivida ao longo do tempo (percurso de vida,
periodos de transicdo, momentos de aprendizagem) e a investigacdo
microfenomenoldgica que preoceda pela exploracao e cruzamento de momentos muito
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curtos, os procedimentos d’orientacao e métodos de apreensao os fenémenos variam. O
autor pretende caracterizar esses régimes narrativos, formalizar os procedimentos,
especificar os tipos de efeitos experimentados pelos atores da investigacao e na
producao do conhecimento cientifico.

Palavras chave: investigacao; descrigao; formacao; narragao; vivencia

Recepcién: 15/09/2021
Evaluado: 20/09/2021
Aceptacion: 27/09/2021

La nocién de « giro » es utilizada en el dominio de la vida de las ideas para significar el
hecho de que un cambio de paradigma se opera, y que este cambio es a la vez
significativo y potencialmente irreversible. El «giro narrativo» en el dominio de las
ciencias humanas y sociales es anunciado por Denzin en 1989, luego por Kreiswirth en
1994. El « giro descriptivo » serd anunciado mas tarde, primero por Queré (1992), luego
por Dosse (1995). La nocién de giro serd movilizada después por Grondin para significar
la conversion a la hermenéutica de la fenomenologia, particularmente a partir de los
trabajos de Ricoeur: «Segun Ricoeur, dado que una descripcién directa de los fenémenos
es imposible sin interpretaciéon, es necesario recurrir a un giro o a un «rodeo»
hermenéutico» (Grondin, 2003, p.85). La tension entre estos dos regimenes de poner en
palabras la experiencia, la narracién biografica y la descripciéon fenomenoldgica no es,
sin embargo, del todo nueva. Habia sido evocada por Dewey en su obra de 1938 Ldgica:
teoria de la investigacion, cuyo capitulo XII lleva por titulo en inglés «Judgment as
spatial-temporal determination: narration-description». Dewey se servia alli del
«método denotativo» -mencionado ya en su obra de ([1925], 2012, p. 37) - sin explicitar
realmente sus procedimientos concretos. Una de las apuestas de mis trabajos en torno a
la indagacién narrativa es la de caracterizar estos procedimientos para pensar sus
dimensiones metodoldgicas y epistemolégicas. Esto es lo que propongo en el presente
articulo prolongado en un segundo texto (Breton, 2020) en la revista Cadernos de
Pesquisa, que lleva por titulo «La indagacion narrativa: entre la descripcion de lo vivido y
la configuracion biografica».

El estudio genealdgico del paradigma narrativo en el dominio de las ciencias humanas y
sociales permite documentar los anclajes interdisciplinares de la indagacién narrativa
(Clandinin y Connelly, 2000), situada en el cruce de la filosofia, la narratologia, las
ciencias del lenguaje, la sociologia y las ciencias de la educacién. Este didlogo
interdisciplinar parece haberse concentrado desde los primeros trabajos de la escuela
de Chicago y la aparicién de la obra de Thomas y Znaniecki ([1918], 1998) EI campesino
polaco en Europa y América. Relato de vida de un migrante, sobre la diferenciacion entre
la concepcion proveniente de las corrientes de la sociologia que piensan la narracién de
lo vivido en tanto método cualitativo (Bertaux, 2005) y las corrientes de la
autoformacion, la formacién experiencial y las historias de vida en formacién (Pineau y
Marie-Michele, 1983), que movilizan los relatos como una modalidad de la formacién de
si. La distancia entre estas dos concepciones ha sido objeto de numerosos trabajos desde
los primeros momentos de la emergencia de la corriente de las historias de vida en
formacion (Finger, 1984) hasta la aparicién del Vocabulario de las historias de vida y de
la investigacion biogrdfica (Delory-Momberger, 2019). La vitalidad de la controversia
puede sorprender en tanto las diferencias pueden parecer a primera vista superficiales.
Para comprender la fuerza de esta controversia es necesario interrogar — como lo hace
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Fabre (1994) « lo que quiere decir formar ». El paradigma narrativo en el dominio de las
ciencias de la educacidn requiere, para un uso ético de la narracion en investigacion y
una comprension justa de los efectos de constituciéon de conocimientos que los relatos
permiten aprehender, la dimensién experiencial de la narracién (Breton,2021). Lo que
estd en juego en la polémica se relaciona precisamente con la capacidad de los relatos
para dar cuenta de la vitalidad del sujeto (Souza, Breton y Suarez, 2021), para
aumentarla en el marco de las practicas narrativas en educacién y formacién de adultos
(Prévost, Bernard & Lago, 2021), para manifestarla en el marco de la investigacion
biografica. Un dossier de reciente aparicion (2020) en el numero 222 de la revista
Educaciéon Permanente estd dedicado a las practicas narrativas para interrogarlas tanto
en los planos epistemolégico como metodoldgico en relacién con los paradigmas de la
formacién experiencial. La continuacién de ese texto es la ocasion de dar a conocer ese
dossier y el articulo que publiqué en él. Es lo que propongo a continuacidn.

La indagacion narrativa, entre la duracion y los detalles?

La indagacion narrativa tiene por especificidad intentar comprender lo vivido
movilizando relatos de experiencia «en primera persona». Los principios que fundan su
pertinencia son los siguientes: la aprehension y la comprensiéon de los procesos de
construccion de los «puntos de vista» a partir de los que se piensan las situaciones
experiementadas por las personas implicadas en la indagaciéon supone acompafar dos
pasajes: el de la experiencia al lenguaje -es decir, la puesta en palabras de lo vivido- y
luego el de la configuracion de las palabras en textos, esto es, la puesta en relato. La
firme necesidad de un acompafamiento de estos procesos proviene del siguiente
postulado: la entrada en la indagacién supone que uno mismo conduzca un trabajo de
apropiacion de lo vivido segun diferentes escalas temporales a partir de las que puede
llevarse a cabo la narracion de la experiencia. Asi, enfocado en la expresion de lo vivido
«en primera persona», «el indagador» (que puede ser un investigador, un formador, un
consejero en orientacion profesional) no extrae la informacion sobre lo vivido por otro.
Moviliza procedimientos de guia cuyo efecto es el de favorecer « la entrada en la
indagacion » de los sujetos con los que investiga y trabaja. Esto lleva a considerar que la
indagacion narrativa es una forma de indagacién «necesariamente en primera persona»
puesto que solo la persona que ha hecho la experiencia de un fenémeno es capaz de
decir, desde su punto de vista y con sus palabras, lo que ha vivido, los efectos que ha
sufrido, las resonancias experienciales y biograficas que de ello resultaron.

Este punto torna necesario definir con precision la expresiéon «narraciéon en primera
personay. Asi, mientras Depraz define el lenguaje de la primera persona como «la actitud
de quien habla o escribe, su modo, su manera, de tal suerte que el lenguaje esté lo mas
cercano posible, en contacto con la experiencia vivida» (2011, p.59), distingue las
expresiones hablar « [usando] la primera persona » de la de [hablar] «en primera
persona»: si «[usar] la primera persona es decir yo (o bien nosotros ), en todo caso es
hablar en nombre propio , es decir, reivindicar lo que se dice como suyo y adherir a lo
que se dice» (Depraz, 2011,p. 60). Hablar en primera persona «es adoptar - segln la
expresion de Pierre Vermersch- una «toma de la palabra encarnada», es decir, entrar en
un régimen de expresion que manifiesta a pleno la realidad concreta de un contacto con
lo que se vive en el momento en el que lo formulo» (Depraz, 2011, p. 62).

La actividad narrativa por la que procede esta forma de indagacidon es objeto de
particular examen a lo largo de este articulo. En efecto, ya sea iniciada por el propio
sujeto -como es el caso de la narraciéon autobiografica (Lejeune, 1996)-, o que esté
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acompafada por otro en el marco de entrevistas narrativas (Bertaux, 2005), la entrada y
la conducta de la indagacion suponen efectuar actos que hacen posible su realizacion.
Entre estos, dos son objeto de un examen profundo a lo largo de este articulo que se
interesa en el proceso de reciprocidad entre los actos de temporalizaciéon de la
experiencia y los que llevan a cabo la configuracion del relato. Partiendo de la tesis que
afirma la reciprocidad entre «temporalizacion de lo vivido» y «configuracién del relato»
desarrollada por Paul Ricoeur (1983), distinguimos dos «regimenes narrativos» [segin
los cuales] los modos de aprehension de los fenémenos y los efectos de la comprension
varian: el régimen biografico que permite aprehender la experiencia vivida en la
duracién (dimension longitudinal del recorrido de vida) y el régimen micro-
fenomenolégico que procede por exploracién y descripcion de secuencias cortas de [lo]
vivido.

La apuesta de este articulo es la de caracterizar estos regimenes narrativos, formalizar
sus procedimientos y especificar los tipos de efectos generados sobre los procesos de
formacién de si, de formalizacién de los saberes experienciales y de constituciéon de
conocimientos a partir de la narracidn de la experiencia. Para esto, primero se produce
un trabajo de definicién y luego son propuestos tres relatos para caracterizar los
«datos» a partir de los cuales esos regimenes narrativos pueden ser formalizados. De
este modo, entre la exploracién de lo vivido en la duracién y el examen de la experiencia
en sus detalles, los efectos y aportes de la indagacién narrativa son interrogados a partir
de los paradigmas hermenéutico y experiencial que la fundan y de los métodos que la
concretan.

La indagacion narrativa: ;qué paradigma?

Las primicias de la indagacién comienzan cuando un sujeto en devenir, un adulto en
formacién, un profesional en situacidn de trabajo se «vuelve hacia» su experiencia para
acogerla y expresarla. Este acto -que conjuga dos gestos: el de acogimiento de lo vivido y
el de la puesta en palabras- caracteriza la primera fase de la indagacion narrativa, siendo
la puesta en relato la segunda. Ya sea conducida en primera persona o en segunda -como
es el caso en el marco de lo que Peneff (1990) nombra como el «<método biografico», [y]
que se inscribe en la linea de los trabajos que provienen de la sociologia cualitativa
(Guth, 2014 ; Dubar et Nicourt, 2017)- la indagacién narrativa procede de un mismo
movimiento: el narrador se vuelve hacia su vivencia, acoge lo que se entrega en el curso
de la evocacién, luego busca las palabras para decir, esto es describir de manera
detallada y narrar en la duracion. Esta dindmica durante la cual el sujeto se vuelve
atento a su experiencia para expresarla, describirla, narrarla, expresarla de manera oral
o escrita, marca la entrada en la indagacién, que es por ciertos aspectos una forma de
busqueda de tipo hermenéutico. Volverse sobre su vivencia es, potencialmente, poner al
dia dimensiones de la experiencia que, puesto que la misma ha sido experimentada en el
presente de la vida, han sido vividas sin ser reflexionadas ni tematizadas. Claramente,
los modos de donacién de la vivencia (Marion, 1997) se caracterizan desde el punto de
vista del sujeto por percepciones de inmediatez y de evidencia -tal como lo propone
Zahavi (2015): los datos experienciales son presentacionales- y por la constitucién de
recuerdos que proceden por sedimentacién y sintesis pasiva (Husserl, [1918-1926],
998). Asi, el sujeto vive efectos que resultan de los contenidos de la experiencia
experimentados en el presente y « retiene » esos efectos bajo la forma de recuerdos. En
los dos casos la experiencia es vivida antes de ser reflexionada, decible y « narrable ». Es
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el sentido del caracter «pasivo» de la sintesis y la memoria husserliana: la experiencia es
vivida, integrada y retenida sin que esos procesos den cuenta de un trabajo intencional y
voluntario.

Esta dimension prerreflexiva de lo vivido (Petitmengin, 2010) supone entonces efectuar
actos para que la indagacion narrativa pueda llevarse a cabo. Uno de ellos ha sido
anteriormente definido: el de una conversion de la mirada del sujeto que, volviéndose
disponible al recuerdo, se ofrece la posibilidad de acceder a su vivencia para acogerla
(Breton, 2016). Otros dos merecen un examen muy profundo a fin de aprehender sus
caracteristicas propias, su reciprocidad dindmica y su contribucién a la indagacién
narrativa: la temporalizacién y la puesta en relato de lo vivido. Esta perspectiva ancla la
indagacion narrativa en las tradiciones hermenéuticas de la experiencia de Dilthey y
Ricoeur. Para Dilthey ([1910], 1988), la experiencia comporta una dimension
prelingiiistica por el hecho de que su vocacién es ser expresada. Esta perspectiva es
seguida por Ricoeur cuando afirma: «La experiencia puede ser dicha, pide ser dicha.
Llevarla al lenguaje no es cambiarla en otra cosa sino, articuldndola y desarrollandola,
hacerla devenir ella misma» (Ricoeur, 1986, p. 62). Y, siempre segun Ricoeur, el pasaje
de la experiencia al lenguaje depende del trabajo de temporalizacion de la experiencia:
para ser narrable, la experiencia debe poder ser pensada en el tiempo.

Los regimenes narrativos: tentativa de caracterizacion

Luego de haber definido en la secciéon anterior la «indagacién narrativa», es ahora
posible precisar sus objetos. Diferentes procedimientos son movilizables para la puesta
en relato de la experiencia. La seleccidn de estos procedimientos depende sin embargo
de lo que esta en juego en la indagacion y de los objetos de conocimiento anticipados. El
trabajo difiere, en efecto, segiin que la indagaciéon busque examinar los modos de
donacion de la experiencia durante un momento singular (Vermersch, 1994, 2000, 2011)
o las formas de resonancia de ese momento en la historia del sujeto (Pineau, 1991). El
examen de los modos de donacién supone la apropiacion de un momento de corta
duracién para proceder a una descripcion detallada de sus diferentes dimensiones
(agentividad, percepciones, impresiones, inferencias...). A la inversa, el examen de los
efectos vividos durante uno o muchos acontecimientos inscriptos en el recorrido de vida
y de su resonancia en la historia del sujeto supone interrogar la vivencia a partir de la
narracién biografica. Asi, entre la apropiacién de lo vivido en sus detalles y la
aprehension de las dinamicas de resonancia en la duracién, la indagacién narrativa
compone con los regimenes de la descripciéon fenomenolégica (Depraz, 2012) y de la
narracion biografica (Baudouin, 2010).

Con el propésito de ilustrar y concretar estos diferentes puntos, proponemos en las
paginas que siguen un corto estudio cuyo objeto es ilustrar estas proposiciones. Tres
relatos en primera persona son de este modo propuestos. Para cada uno de esos relatos
cuyo «fondo experiencial» es comun (un periodo de vida marcado por un viaje largo) la
experiencia es considerada en vista de un trabajo de puesta en palabras y, luego, en
relato. Asi, lo que diferencia estos relatos no es el contenido de la experiencia sino la
duracion de la vivencia a partir de la cual se construye la puesta en palabras y en relato.
Es por la variacion de las escalas temporales de las vivencias captadas, entonces, que
vamos a intentar caracterizar los regimenes narrativos anteriormente citados.

La narracion de la vivencia durante la indagacion: estudio de caso
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Durante esta corta indagacién narrativa tres relatos son presentados de manera
sucesiva. El primero concierne un momento vivido de una hora de duracién del primero
de mis viajes a la India en 1994. El segundo relato concierne al mismo viaje a la India
pero abarca los tres primeros meses de viaje. El tercero comprende el periodo de vida
durante el cual ese viaje de seis meses sucede, se lleva a cabo y se reflexiona [sobre élJ.
En otros términos, son presentados sucesivamente: el relato de un momento del viaje
(1), el relato del periodo de viaje durante el cual ese momento sucede (2), el relato del
periodo de vida durante el cual este periodo de viaje es vivido (3). El proceso de
indagacion procede entonces por «extensién gradual de la vivencia de referencia» a
partir de la cual la puesta en palabras es conducida y el relato de si puesto en forma.
Estos tres relatos, entonces, seran enseguida objeto de un trabajo de examen comparado
a fin de caracterizar los efectos generados sobre los procesos de comprehension y de
constitucion de conocimiento de la variaciéon de los procedimientos narrativos que
resulta de la extension gradual de las vivencias de referencia. Una ultima precisién
(importante): el tiempo necesario para la redaccién de cada uno de estos tres textos era
idéntica, tanto como el formato dedicado a la expresion (que estd calculado para este
estudio en cantidad de caracteres).

Ejemplo 1: descripcion en primera persona de un corto momento vivido en ocasién de un
vigje a la India.

Mi primer viaje a la India transcurrié entre diciembre de 1993 y mayo de 1994. Cuando
llegué al aeropuerto de Nueva Delhi fui sorprendido por la extraiia luz del aeropuerto. La
claridad un poco amarillenta irradiada por las ldmparas, asociadada al mobiliario que se
me antojaba vetusto, creaba un ambiente que me era poco familiar. El calor himedo que
reinaba venia a reforzar ese sentimiento de cambio brusco, incluso de ruptura con el
mundo que habia dejado en Francia cuando entré al avion. Después de recuperar mi
equipaje, me dirigi hacia la salida. Mientras me acercaba a la linea que sefialaba la
entrada del aeropuerto del lado del visitante vi delante mio una muchedumbre compacta.
Senti una fuerte aprehensién que casi me tetanizé. Una centena de ojos parecian clavados
en mi Oifa el ruido de la multitud, de la calle, del trabajo. La luz era ahora casi
enceguecedora. Mi ritmo cardiaco parecia haberse acelerado mientras que, a la inversa, el
ritmo de mis pasos se habia ralentizado. El salto de la linea que separaba la «zona de
trdnsito» de la zona «recepcion de viajeros» marcaba mi entrada en la India. Sabia
entonces que no podria volver atrds. Enseguida me seria necesario avanzar resueltamente,
dejar el aeropuerto, penetrar en la ciudad. Después de algunos segundos de titubeo,
comprendi que me era necesario proseguir. Entonces retomé la marcha y me sumergi en la
muchedumbre.

Este primer texto pone en palabras una vivencia que transcurrié veinticuatro horas
antes de su narracion escrita. Esta «vivencia de referencia» (es decir, la experiencia a
partir de la cual la puesta en palabras se construye) dura aproximadamente sesenta
minutos. El tiempo asignado a la escritura de la experiencia es de alrededor de diez
minutos. Si tuviera que ser leido, su lectura no tomaria mas de dos minutos. El texto
comporta 1426 caracteres, comprendidos los espacios. Una ultima informacién: la
descripcion de ese momento conjugd dos tipos de actos: la temporalizaciéon de las
secuencia del desarrollo de la experiencia (descripcion granular), la identificacion de
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[diversos] aspectos (ambiente, luz, ruidos...) y el ajuste del nivel de detalle en la puesta
en palabras de cada uno de esos aspectos.

Ejemplo 2: narracién en primera persona de la primera parte de un viaje a la India de seis
meses de duracion.

Mi primer viaje a la India transcurrio entre diciembre de 1993 y mayo de 1994. Empecé
por quedarme algunos dias en Nueva Delhi en el Ringo Ghest House, hoy cerrado. Este
lugar oficié de refugio durante la primera semana. Estaba en efecto desorientado por los
ruegos incesantes [y las] tentativas de hurto de toda clase. Me tomé muchos dias llegar a
caminar por la calle, orientarme, comprender lo que podia comer reduciendo el riesgo de
intoxicacion. Enseguida pasé por Rajasthan y luego bajé hacia Bombay. Las primeras
semanas fueron espantosas. Atravesaba la experiencia de la enfermedad, del aislamiento.
Mis desplazamientos alternaban entre el dmnibus y el tren, sin gran confort. Aprendia a
vigilar y permanecia en alerta para vigilar mi equipaje, para elegir un alimento, para velar
por mi condicion fisica. La llegada al sur de la India, después de un viaje de tres semanas a
Sri Lanka antes del regreso a Madras en el Tamil Nadu, fue mds descansado. Recuerdo
haber sentido casi fisicamente una forma de alivio durante una marnana soleada en
Mahabalipuraa. Empezaba a comprender la India y tenia la impresion de haber aprendido
a viajar y a vivir en ella. Al cabo de tres meses, regresaba al Norte y llegaba a Varanasi...
Entonces comenzo el segundo periodo de este viaje de seis meses.

La vivencia de referencia de este segundo relato dura alrededor de noventa dias. Como
en el primer texto el tiempo necesario para la narracién escrita fue de aproximadamente
diez minutos. Comporta 1394 caracteres, comprendidos los espacios. En cuanto a la
experiencia de escritura, la vivencia asociada a la puesta en palabras es radicalmente
diferente del primer relato. En efecto, el esfuerzo producido por este segundo relato
procede de un trabajo de «comprensién temporal» para alcanzar una puesta en relato de
un periodo de viaje de tres meses de duracion que ha sido vivido de una manera intensa.
La prueba era la siguiente: poner en palabras noventa dias de experiencia en menos de
1500 caracteres.

Ejemplo 3: narracién biogrdfica de un periodo de vida marcado por los viajes.

En el ultimo aro del diploma que preparaba en 1993, tuve la ocasién para mi pasantia de
fin de estudios de vivir seis meses en la Isla de la reunién. Fue mi primera experiencia larga
de viaje lejos de la metrépoli. Fui albergado por una familia mauriciana que me inicid en
el arte del té indio. Fue entonces que llegé el proyecto de un viaje de largo recorrido en Asia.
Después de seis meses de preparacion, parti para la India. Este viaje de seis meses provoco
una verdadera brecha en el curso de mi existencia: ruptura de ritmos, extranamiento,
puesta en peligro, encuentros decisivos... Volvi transformado, fatigado durante los
primeros meses por reinsertarme en una vida cotidiana regida por el sedentarismo.
Durante los primeros meses me reparti entre el placer de reencontrar formas de confort
que casi habia olvidado y el deseo regular de volver a partir. Me faltaba el movimiento,[y]
de la misma forma el extrafiamiento. Sin embargo habia aprendido maneras inéditas de
conducir mi vida durante esta fase de inmersién en los mundos indianos. Con el tiempo
aprendi a reconocery a cotidianizar los aprendizaje, a decirlos y movilizarlos en contextos
de trabajo. Gradualmente, una continuidad de esa vida de viaje emergié entre la
inscripcion profesional y la entrada en la vida conyugal.
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Este tercer texto narra una vivencia que transcurrié durante un periodo que
corresponde para el narrador a la edad de entrada en la vida adulta (Houde, 1999). En
esta época, termino mis estudios superiores y deseo viajar antes de entrar en la vida
profesional. La experiencia puesta en relato dura casi una decena de afios. Los tiempos
necesarios a la narracién y a la expresion del relato son idénticos a los dos textos
anteriormente presentados (el texto comporta 1331caracteres, comprendidos los
espacios). En cuanto a la experiencia de escritura, el trabajo comporta las caracteristicas
siguientes: componer un relato que «cubra» un periodo de vida de diez afios en 1500
caracteres, lo que ha vuelto necesario preocuparse por describir un aspecto o un
momento de manera detallada.

Dialécticas temporales y regimenes narrativos a lo largo de la indagacion

La presentacion sucesiva de los tres relatos anteriores apunta a mostrar la singularidad
de los regimenes narrativos asi como sus concurrencias reciprocas para la manifestacion
de los fendmenos experienciales experimentados. Mi hipétesis es que el nivel de detalle
de la descripcion genera efectos de comprension y vuelve posible la manifestacion del
proceso que la narracién biografica no puede generar (y reciprocamente). Una relaciéon
puede asi formalizarse entre la duracion de la «vivencia de referencia» (la experiencia
que ha sido vivida y que sirve de referencia a la actividad de puesta en palabras) y la
«vivencia narrada» que se encuentra concretada en los discursos o los textos. Esas
hipétesis han sido principalmente el objeto de trabajos pioneros de Genette (2007) y
Baudouin (2010).

Vivencia de referencia [Vr]
Duracion de la experiencia ya
vivida

Escala temporal de la [Vr]

Situacidn narrativa [Sn]: distancia temporal
que separa el momento vivido [Vr] del
momento de narracion [Vn]

Vivencia narrada [Vn]

Narracion de la vivencia de referencia

Duracion de la expresion

Espacio de palabra disponible

Duracion del texto : numero de caracteres posibles

Esquema 1: Dialécticas temporales entre la vivencia de referencia [Vr] y la vivencia narrada [Vn]

El esquema presentado arriba busca formalizar las relaciones dialécticas entre tres
polos de la narracidn de lo vivido: la «vivencia de referencia» [Vr], la «vivencia narrada»
[Vn] [y] la «situacion narrativa» [Sn] del sujeto en el momento de la narracion. Asi, si la
Vr aparece situada en el tiempo de manera no evolutiva (ya que puede ser datada y
contextualizada), los otros dos polos estan en constante evolucion. En efecto, la distancia
que separa la Vr de la situacién narrativa no cesa de extenderse (una vivencia pasada y
cada dia mas antigua desde el punto de vista del narrador). Es entonces posible para una
misma Vr producir varias narraciones sucesivas (o varias Vn). Asi, la actividad narrativa
permite diferentes formas de puesta en palabras para una misma vivencia, incluyendo
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variaciones de escalas temporales (lo que hemos propuesto para este ejemplo de
indagacion que comporta tres relatos) o, a la inversa, manteniendo idéntica la escala
temporal de la vivencia de referencia y no haciendo evolucionar sino la situaci6n
narrativa. Estas opciones relativas a la conducta de la actividad narrativa es muestra de
la estrategia. Se trata en efecto de determinar, por ejemplo, los efectos de contraste
generados debido a la variacién de las escalas temporales de una misma vivencia por la
manifestacion de los fendmenos y procesos que participan de una dinamica de
formacion y/o profesionalizacién. Asimismo, ;qué estrategia adoptar para interrogar las
relaciones de causalidad que pueden ser inferidas (o consideradas verdaderas) entre
diferentes momentos ocurridos en el curso de la vida?

Diferentes escenarios son, entonces, posibles en el marco de las investigaciones sobre
las estrategias y precedimientos narrativos en el dominio de la educacién de adultos:
muchas vivencias de referencia puestas en palabras, variaciones de escalas temporales,
escrituras sucesivas de una misma vivencia...

De este modo, en la secciéon precedente hemos elegido la siguiente estrategia:
sostenimiento de la atencién sobre una Vr (la vivencia del viaje en un periodo de la vida
caracteristico de la «entrada en la vida adulta»), pero [también] la extensién sucesiva de
la duracion de la vivencia de referencia sin variacion del tiempo asignado para la Vn
(debido al formato de este articulo y el espacio muy restringido que ofrece).
Técnicamente, la actividad narrativa se construye sobre una misma vivencia captada
tres veces, con extension gradual de su duracion: sesenta minutos [primero], luego tres
meses, luego diez anos. Debido al sostenimiento de una duracion fija para la Vn (1500
caracteres), la extension del perimetro temporal de la Vr genera de manera reciproca un
proceso de comprensiéon temporal en el transcurso de la Vn.

La indagacion narrativa, entre descripcion micro-fenomenoldgica y narracion
biografica

Diferentes elementos pueden entonces ser interrogados para pensar la pertinencia de
las estrategias de la indagaciéon narrativa en una perspectiva de investigacion, de
formacién de si o de formalizaciéon de los saberes experienciales: la reduccién de la
duracion de la vivencia de referencia permite potencialmente aprehender de manera
detallada aspectos de la experiencia y, de este modo, acceder a los « qualias » sensibles
(Zahavi, 2015) de la vivencia. A contrario de esta perspectiva descriptiva, la extension de
la duracién de la experiencia captada que permite aprehender lo que provoca la
intensificacidon de los niveles de comprensién temporal produce efectos de alisado que
tornan posible aprehender regularidades (Queré, 2000) en la historia y pensar la
indagacion a partir de una perspectiva longitudinal.

De este modo, diferentes «resultados» pueden ser constatados a partir del breve estudio
presentado en este articulo:

- en relacion con el primer relato, la «escala temporal» elegida permite la puesta
en palabras de las cualidades experienciales de la vivencia, lo que posibilita la
aprehension de las dimensiones sensibles (Laplantine, 2018) de la experiencia vivida y
los modos de donacién de la situacion. Los procesos de deliberaciéon asociados a los
sentires afectivos y corporales son igualmente puestos en palabras. Este régimen
permite asi aprehender concretamente los factores que sostienen la agentividad,
participan de sentimientos de confianza, generan vivencias de temor o de duda...

- en relacién con el segundo relato, el esfuerzo de comprension del tiempo
necesario por el formato requerido para la narracién tiene efectos de alisamiento
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masivo y obstaculiza el acceso a los detalles. Hace posible, sin embargo, la expresién de
los aprendizajes que resultan de esta fase vivida de treinta dias que permiten
progresivamente definir una conducta para viajar en la India. De este modo, esta
modalidad narrativa «intermediaria» asegura la transicién entre la descripcion detallada
del primer relato y la narracién con historicidad del tercer relato y caracteriza los
fenomenos (el sentimiento de familiaridad con la India) que parecen haber necesitado
tres meses para que los primeros umbrales de realizacion sean alcanzados

- el tercer relato trae al lenguaje un periodo de diez afios. Debido a los niveles de
comprension temporal alcanzados, los «efectos de alisamiento» son masivos. La
actividad de temporalizaciéon es conducida a partir de secuencias de vivencia de larga
duracion: los periodos de vida. Para este tipo de relato extremamente condensado (la
duracién de la vivencia de referencia es de diez afios, el tiempo asignado para su
expresion es de tres minutos o 1500 caracteres), lo longitudinal se impone en
detrimento de lo granular, y la historia se construye a expensas de una visiéon detallada
de los procesos de sucesion que dan cuenta de lo diacrénico y de lo cronolégico.
La actualizacion de los diferentes regimenes narrativos de la indagacién ameritaria una
discusion que el formato de este articulo no permite desplegar de manera completa.
Entre los elementos que entran en el perimetro de la discusion, uno de ellos merece, sin
embargo, ser abordado desde ahora. En efecto, he propuesto inscribir el régimen de la
descripcion en el marco de la indagacion narrativa, lo que conduce a pensar la
descripcion fenomenoldgica como una forma particular de narracion de la vivencia. Esta
proposicion va en contra de las definiciones clasicas de la descripciéon en narratologia
(Adam, 2015). Clasicamente, la descripcion se ocupa de describir aspectos de un objeto
paralizando el tiempo. Sin embargo, dado que la actividad narrativa en el curso de la
indagacion se apoya sobre la experiencia vivida en primera persona, anticipamos la idea
de que toda puesta en palabras esta temporalizada y que no solo sucede lo mismo con la
narracién biografica sino también con la descripcién fenomenolégica.

Perspectivas de investigacion: epistemologia experiencial y estrategias narrativas

A lo largo de este articulo hemos buscado définir la «indagacién narrativa» a partir de
las relaciones dialécticas en el trabajo entre dos «regimenes narrativos»: el de la
descripcion fenomenolégica y el de la narracion biografica. Este trabajo se situara en un
enfoque que apunta a formalizar un Manual de la indagacién narrativa en investigacion y
formacién (Breton, 2022) cuyo objeto es caracterizar un acercamiento a la indagacién en
los planos epistemolégico, metodolégico y practico. En el plano epistemolégico, la
diferenciacién de los regimenes narrativos interroga las formas de conocimiento
producidas por la exploracién de la vivencia entre detalles y duracion. Si la narracion
biografica permite captar la vivencia agregando los acontecimientos en funcién de una
l6gica que hace posible la manifestacidon del despliegue de los fendmenos en la duracion,
la potencia de la descripcidon detallada reside en los efectos de elucidacion de las
dindmicas y las asociaciones légicas que participan de la configuracién del relato, de la
construccion de las estructuras narrativas y de los habitos de interpretacién que fundan
«la evidencia natural del mundo de la vida» (Schiitz, [1971],1987). En funcién de los
terrenos y los desafios, hay que inventar la estrategia narrativa. Su pertinencia y su
potencia dependen de las légicas de composicion entre lo descriptivo y lo biografico,
entre extension y comprension del tiempo, entre detalles y duracién. Los contextos en
los que puede ser movilizada son vastos: investigaciones en ciencias sociales, formacién
de si, educaciéon de adultos. Merece una atencién muy particular en los contextos de
reconocimiento y validacion de la experiencia adquirida. La formalizacién de los saberes
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experienciales supone, en efecto, la adquisicion de saberes narrativos que se refieren de
manera directa a las estrategias y los regimenes narrativos que han sido estudiados en
este articulo.
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"NOS PARAMOS DE MANOS CON LAS PALABRAS": EL GESTO DE
INVITAR A ESCRIBIR Y EL ACTO DE PUBLICAR UN RELATO DE
FORMACION. LA HISTORIA DE WAIKIKI

"ESTAMOS DE MAOS DADAS COM AS PALAVRAS": O GESTO DE
CONVIDAR A ESCREVER E O ATO DE PUBLICAR UMA HISTORIA DE
FORMACAO. A HISTORIA DE WAIKIKI

"WE STAND HANDS WITH THE WORDS": THE GESTURE OF INVITING
TO WRITE AND THE ACT OF PUBLISHING A EXPERIENCE STORY. THE
HISTORY OF WAIKIKI

Cyntia Ethel Bustelo?!

Resumen

En el presente articulo pongo a disposicién la historia de formaciéon de Waikiki.
Pretendo, de este modo, fundamentar la relevancia que reviste para el mundo
académico y pedagégico la produccion y circulaciéon de relatos de experiencias de
formacién para conocer los mundos de vida por un lado, y por otro, poner a discusion las
reglas de escritura consagradas y dominantes en el campo académico. Para eso, decidi
detenerme en dos gestos, movimientos u operaciones que deseo traer al didlogo: la
posibilidad de invitar a escribir como gesto de generosidad y la obligaciéon de hacer
circular lo escrito como acto politico pedagogico. En definitiva, es mi intencién discutir
formas otras de hacer ciencia y pedagogia, que se desprenden de modos de escribir
como forma de agenciamiento y de pensar esa escritura colectiva, vital y corpérea, como
una forma de pedagogia.

Palabras clave: relato de formacion; escritura; pedagogia; carcel

Resumo

Neste artigo, disponibilizo a histéria de formacdo do Waikiki. Pretendo, assim,
fundamentar a relevancia para o mundo académico e pedagégico a producgdo e
circulacdo de historias de experiéncias formativas para conhecer os mundos de vida por
um lado, e por outro, colocar em discussdao as regras da escrita consagradas e
dominantes no mundo académico. Para tanto, decidi me deter em dois gestos,
movimentos ou operagdes que desejo trazer para o didlogo: a possibilidade de convidar
a escrita como gesto de generosidade e a obrigacdo de fazer circular o que esta escrito
como ato politico pedagégico. Em definitiva, a inteng¢do é discutir outras formas de fazer
ciéncia e pedagogia, que surgem das formas de escrever como forma de agenciamento e
de pensar essa escrita coletiva, vital e corporal, como forma de pedagogia.

Palavras-chave: relatorio de estagio; escrita; pedagogia, prisdo
Abstract
In this article I present the formation history of Waikiki. In this way, I intend to

substantiate the relevance for the academic and pedagogical world, the production and
circulation of stories of training experiences to know the worlds of life on the one hand,
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and on the other, to put into discussion the consecrated and dominant writing rules in
the academic field. For that, I decided to explore two gestures, movements or operations
that I wish to bring to the dialogue: the possibility of inviting to write as a gesture of
generosity and the obligation to circulate what is written as a pedagogical and political
act. In short, it is my intention to discuss other ways of doing science and pedagogy,
which arise from ways of writing as a form of assemblage and of thinking of collective,
vital and corporeal writing, as a form of pedagogy.

Keywords: training story; writing; pedagogy, prison

Recepcion: 22/07/2021
Evaluado: 24/08/2021
Aceptacion: 13/09/2021

Introduccion

En las paginas que siguen, pondremos a disposicidn una historia de formacion producida
y publicada en la tesis doctoral: "Experiencias de formacién en contextos de encierro: un
abordaje pedagogico desde la perspectiva narrativa y (auto) biografica" (Bustelo, 2017).

La misma tuvo como propoésito indagar, reconstruir e interpretar experiencias de
formacion en contextos de encierro que hayan resultado significativas y hayan permitido
algin quiebre en la vida de las personas detenidas, provocando reposicionamientos
subjetivos y colectivos. La estrategia de indagacion es cualitativa, en una vertiente
narrativa y (auto)biografica que vincula educaciéon y narracién a través de la
reconstruccion de relatos de experiencia para comprender los modos de decir y hacer,
los procesos, las tacticas que pusieron en juego las personas que lograron interrumpir,
resignificar y resistir el encierro.

En la tesis doctoral reconstrui cinco relatos de experiencia de formacién en carceles
federales que fueron presentados como historias de formacién. El propdsito fue que a
través de ellos se logre acceder, comprender e interpretar los mundos narrados, que se
tornen valiosos por el modo de conectarse con las historias y las personas, por lo que
ellas traen, movilizan, dicen, denuncian, cuentan, relatan, arman y permiten desarmar. A
su vez, este modo de presentaciéon puede resultar un documento pedagdgico
comunicable que logre mover imagenes estaticas o trastocar discursos estigmatizantes
donde anidan sentidos, para dar lugar a una nueva produccién de escritura, escucha,
analisis e intervencién en el campo de la educacién en contextos de encierro.

Presentaré en este articulo una de las historias, la de Waikiki. Pretendo que este y los
otros relatos ayuden a entender la configuracién de determinados espacios pedagogicos
en contextos de encierro, tanto las comprensiones y estrategias que ponen en juego las
personas que habitan dicho territorio como aquellos sentidos inimaginables, diversos,
heterogéneos que ellas le confieren a la experiencia de formacién. Deseo asi instalar y
desplegar lineas de reflexién y accién teorico-politico-pedagdgica sobre el campo de la
educacion en contextos de encierro y sobre la pedagogia en su conjunto.

Invitar y circular: gestos de resistencia en torno al relato

Quisiera plasmar en estas paginas que anteceden al relato de experiencia de formacidn,
por qué me interesa publicar una historia en una revista de investigacion académica.
Para eso, decidi detenerme aqui en dos premisas, movimientos u operaciones que deseo
traer al didlogo: la posibilidad de invitar a escribir como gesto de generosidad y la
obligacion de hacer circular lo escrito como acto politico pedagogico. En definitiva, es mi
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intencion poner a discutir formas otras de hacer ciencia y pedagogia (Santos, 2009), que
se desprenden de modos de escribir como forma de agenciamiento, de pensar la
escritura como una forma de pedagogia y de cémo esos cruces e intersecciones de
fronteras derivan en una "intervenciéon en pos de otro reparto de lo sensible" (Naput,
2021 p.105).

Me inscribo en una discusién epistemolégica ya iniciada y robustecida con fuertes e
importantes debates que atraviesan regiones y tocan las cuestiones politicas,
epistemoldgicas, pedagogicas, sensibles, afectantes del campo de las ciencias de la
educacion (Alliaud y Suarez 2011; Bolivar 2002; Connelly y Clandinin 2008; De Souza
2010; Delory-Momberger 2015, 2009; Larrosa 1995; Porta 2021; Porta y Flores 2017;
Suarez y Argnani 2011, entre otros). Pretendo sencillamente colaborar en la posibilidad
de "dislocar sentidos y producir movimientos sensibles"” (Porta, 2021, p.33) que pongan
en tension "prejuicios improductivos” (Suarez y Bustelo, 2020, p.373), para dar lugar a
otros posibles modos de decir y hacer el mundo educativo.

En el debate sobre la investigacidn de la experiencia, José Contreras (2016) advierte que,

la investigacion de la experiencia da lugar a un saber que no funciona exactamente como
informacién, ni como conocimiento acumulable; no pretende transmitir las conclusiones del
pensamiento, sino dar lugar a un pensamiento vivo. En este sentido, su aspiracion no es la
elaboraciéon de un saber tedrico abstracto, sino encarnado. Y como investigacion educativa,
preocupada por la forma en que puede iluminar el hacer, la investigacién de la experiencia no
pretende abstraer principios de lo que ocurre para después comunicarlos como tales, esperando
que guien la practica. Por el contrario, el propoésito de la investigacion de la experiencia es poder
partir de lo vivido para hacerlo pensable y expresable mediante el relato (p.28).

Adhiero a la potencia del relato para conocer y hacer el mundo, y sugiero que hay dos
movimientos en torno a él que aqui nos convocan: la invitacion a escribir un relato como
gesto de generosidad y la posibilidad de hacerlo circular como acto politico pedagogico.
Sonia Bazan y Luis Porta (en una composicién colectiva junto a José Treiner y Maria
Graciela Di Franco), aportan elementos para pensar en una pedagogia del gesto; desde
alli nos acercan a la idea de aquellos gestos que "reanimen la interioridad, movilicen el
pensamiento y susciten intercambios para que, en términos de Petit (2016), sea posible
un arte de vivir cotidiano a partir de ser, sentir y hacer el mundo, los mundos posibles"
(2020, p.13). El gesto de invitar a escribir, como convite generoso que permite registrar
y recrear mundos, se sustenta en la escritura como esa

fuerza vital, y a la vez sofisticada filigrana, que nunca deja de apostar a la sutileza y al desacuerdo.
(...) transitando la conmocién de les que saben no elegir entre la risa y el llanto y que viven la
situacién de escritura como un modo de acunar, abrazar, tocar (nos) el mundo, como un modo de
explorar y compartir. (Naput, 2021, p.104).

Como afirma en una entrevista Liliana Cabrera, poeta que estuvo detenida ocho afios en
la carcel de Ezeiza, integrante del colectivo politico y cultural YoNoFui?:

para mi escribir es un registro de lo que me va pasando. Y también es una forma de asimilar de
diferente manera lo que me pasé. Muchas veces, las diferentes vivencias que tengo las
reinterpreto a partir de la escritura y de esta nueva forma de pararme que tengo en la vida.
Entonces para mi muchas veces escribir es poder pensar y meditar sobre esas cosas, y poder
reinterpretarlas desde otro lugar (Sbdar y Parchuc, 2020, pp. 238-239).

Juan Pablo Parchuc, coordinador de las actividades de la Facultad de Filosofia y Letras
en las carceles, insiste en que
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"ese “otro lugar” no es solo un posicionamiento individual, producto del contacto con otros
lenguajes y experiencias, sino que se vuelve colectivo en el espacio abierto por el arte. Es decir,
tiene como condicién de posibilidad una técnica o un lenguaje compartido, un espacio y una
agencia en comun" (2021, p.15).

En ese sentido, con la posibilidad de invitar a escribir estoy pensando en un gesto de
expresion y resistencia. En la oportunidad de "reencontrarse, levantar la vista y agrupar
nuevas constelaciones" (Porta, 2021, p.19) que permitan imaginar y recrear otros
mundos posibles, de transformacién colectiva (Delfino y Parchuc, 2017). Pero también
que la invitacién y la escritura, funcionen como intervencién, en el acto mismo de
agruparnos, enredarnos, convidarnos, tejernos, disponernos en ronda para construir
"multiples epistemologias, saberes y practicas emancipadoras, todas ellas finitas e
incompletas y, por ende, solo sustentables cuando se organizan en redes" (Di Leo, 2018,
p.10). Con la posibilidad, con el gesto de esa invitacion a escribir, se inicia un trabajo
subjetivo, intimo y singular, pero también colectivo y de resistencia, en el que, como
propone Maria José Rubin (2020) en relacidon a las revistas que se producen y publican
en contextos de encierro, "sostenemos abierta la pregunta por quiénes somos" (p.140).
Como sugerimos en otro texto, la escritura de narrativas de experiencia en el campo
académico reviste "un caracter rebelde, indisciplinado, revulsivo, que nos permitiria
pensar y escribir de nuevo, mas inseguros e impropios, sobre lo importante en nuestras
vidas" (Sudrez y Bustelo, 2020, p.370). Como un registro de la vivencia, una posibilidad
de levantar la cabeza para reencontrarse y pararse en ese "otro lugar”, el gesto de la
invitacidn a escribir, trae consigo el gesto de la resistencia.

Christine Delory-Momberguer, (2009) sugiere que "jamas alcanzamos directamente lo
vivido. Apenas tenemos acceso a ello a través de historias. Cuando queremos
aduefiarnos de nuestra vida, la narramos” (2009, p. 38). Asi, podemos decir que la
invitacion a escribir no es solo gesto vital de resistencia cuando se inscribe en el campo
académico, también lo es para cualquier persona que pueda, desee o logre pensarse y
escribirse en un texto; aventurarse en un decir que pueda derivar (o no) en la
construccion de un relato de experiencia. Como es el caso de Betina, una estudiante que
inici6 sus estudios en el Centro Universitario Ezeiza (Complejo Penitenciario Federal IV).
Ella escribe bajo la invitacion y el cobijo del Taller Colectivo de Edicién (TCE), un espacio
de formacion extracurricular coordinado por el Programa de Extensiéon en Carceles
(FFyL/UBA). En la serie "botella al mar" que se publica en la Revista Desatadas y en las
redes sociales del TCE3, Betina revela algunos elementos de la resistencia carcelaria,
entre ellos, la escritura y la publicacién de la revista, como una botella que navega al mar:

Aca estamos, sin salida al mar. El agua solo corre en un sentido... cloacas. Botellas no tenemos,
menos de vidrio, pero escribimos. Escribimos a los Reyes sin respuesta. Mil pedidos a ese juez.
Escritos, pedido de videoconferencia, solicitudes de atencién médica al juzgado. Mensajes,
mensajes, cartas, audiencias, hdbeas corpus y cero botellas para meterlas.

En diciembre de 2018, cuando llegaba Navidad, compramos un vodka. Uno solo para siete
sedientas de borrachera. Fue una fiesta. Veinte litros de pajaro, un vodka y algo de drogas. Pero la
botella la tuvimos que romper, claro. No pudo guardar ningin mensaje. Lo que si pudo hacer es
darnos un estado de pedo total que hizo que compartiéramos todos esos deseos y esos pedidos
que nunca llegaron a ningun lado.

iQué Navidad! jQué diciembre de 2018! Botella que unié pero no llevé nada para ningun lugar.
Hubo que destruirla, no sacé nada para afuera. Ahora tenemos una botella que envia, se detiene a
escucharnos, a leernos, a prepararnos para seguir y para seguir diciendo, aprendiendo,
expresandonos. Esa botella es la revista, el Taller de Edicién, que dentro de si lleva también todo
nuestro agradecimiento.
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La imagen de la revista como botella me sugiere la publicaci6on como movimiento y
horizonte. Y aprovecho entonces para detenerme en el otro gesto necesario en torno al
relato: el acto de publicar, de hacer circular, de darle movimiento al relato producido. En
el siguiente apartado se ponen en didlogo las palabras de Waiki con las mias, elaboradas
como autora de un texto académico a ser publicado en una revista cientifica. Esto,
"plantea una provocacion a la escritura y lectura académicas consagradas y dominantes"
(Suarez y Bustelo, 2020, p.373) y por tanto, intenta mover (aunque sutilmente)
determinadas estructuras candnicas, endogdmicas y ortodoxas de la investigacion
tradicional.

Siguiendo esta idea, cuando sugiero el gesto de invitar a escribir como expresion y
resistencia y el de publicar como movimiento y horizonte, encuentro que guarda
relacion con aquello que el escritor Dani Zelco acercaba en la presentacion del libro
Escribir en la cdrcel, prdcticas y experiencias de lectura y escritura en contextos de
encierro (2020): que el acto de escribir esta compuesto por lo menos de dos acciones,
escuchar y mover. En base a un texto de Harry Mathews (2015), este escritor recreaba
los siguientes enunciados:

;Coémo seria escribir alrededor o dentro o hacia? Escribir alrededor de la politica, escribir dentro
del preparado del compost, escribir hacia el amor, escribir en la ficcidn, escribir dentro del
génesis del universo, escribir afuera de un amigo. Escribir en la carcel, escribir hacia la carcel,
escribir la carcel, escribir carcel, escribir desde la carcel, escribir con la carcel, escribir por la
carcel, escribir sin la carcel, escribir fuera de la carcel, escribir alrededor de la carcel. (Canal Filo
UBA, 2020, 1h.13m.59s)

En esta linea, uno de los capitulos de mi tesis doctoral llevé como titulo "Territorios
pedagégicos en el (contra el y a pesar del) encierro” atendiendo a los sentidos
paradojicos, contradictorios, y siempre en tensiéon que produce el cruce de la carcel y la
educacion. Contintio el ejercicio a los fines de problematizar y potenciar mis propios
interrogantes en el camino de la indagacién pedagégica con enfoque narrativo;
propongo por ejemplo: escribir y publicar para la carcel; escribir y publicar por la carcel;
escribir y publicar a pesar de la carcel; escribir y publicar con la carcel; escribir y
publicar contra la carcel. O también, investigar la carcel; investigar dentro de la carcel;
investigar segun la carcel; investigar sobre la carcel; investigar contra la carcel. O
también, investigar, escribir y publicar sin Waiki; investigar, escribir y publicar por
Waiki; investigar, escribir y publicar alrededor de Waiki; investigar, escribir y publicar a
favor de Waiki; investigar, escribir y publicar con Waiki.

No es mi intencién cerrar el sentido en una sola, sino invitar a todo aquello que las
historias pueden abrir en cada persona que se acerque a leer lo escrito, es decir, a cada
persona que se acerque a escuchar y mover, como gesto de resistencia.

Un relato universitario - Waikiki

“Lo irdnico es que estaba leyendo Marx, Hegel, todas esas cositas de Sociedad y Estado y
Ciencias Politicas y alrededor mio habia mucha, mucha maldad. Estas con el oido, el ojo y
la mente en la carcel”.
“Este libro de setenta y nueve poesias se llama 79, el ladrén que escribe poesias. Lo
escribio un tal WK (Waikiki), nacido en Fuerte Apache en septiembre de 1981, el afio
mas violento de New York. Pero él nacié en la Argentina un afio antes de la guerra por
Malvinas, de lo que no recuerda nada”.
Es el afio 2015, Gaston, o WK, como prefirié bautizarse a si mismo, presenta su libro 79,
el ladron que escribe poesias. Lo hace en el Museo del Libro y de la Lengua de la
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Biblioteca Nacional Mariano Moreno, con auditorio lleno. Se ven los ojos cerrados de las
personas que lo conocen y sonrien y de aquellas que intentan dibujarlo a través de su
voz, imaginarlo. Intentan imaginarlo porque Waiki no esta ahi. La presentacidn se hizo a
través de un audio que los editores del libro grabaron “adentro”, en Devoto,
sospechando lo que iba a suceder: que el Juez no lo dejaria salir para la presentacion.
Como tampoco lo dejo6 salir para presenciar el entierro ni para conocer la tumba de su
madre, que falleci6, después de una esquizofrenia larga y feroz, en el afio 2008. Dice que
todavia esta esperando despedirse de ella. Dice que todavia estd esperando que lo dejen
salir.

En niimeros, la vida de Waiki puede ser algo asi: naci6 en el 81; a los quince terminé la
primaria; dieciocho trofeos recibi6 como campedén de ajedrez; diecisiete anos tenia
cuando recibi6 los tiros que le dejaron media cara paralizada; veinte afnos cuando cay6
preso; tres hijas, dos nietos, treinta y cuatro afios tiene ahora, catorce afios lleva preso,
cinco libros en gatera, sesenta cuadros pintados; ningtn libro habia leido hasta el buzdn;
incontable la cantidad de amigos que le matd la policia; mes y medio para que,
supuestamente, obtenga la libertad condicional.

Waiki pasé la mayor parte de su vida —el poco tiempo que estuvo en libertad— en
Fuerte Apache. Desde chiquito ya andaba en la calle, pedia y robaba porque tenia que
hacerse cargo de sus dos hermanos menores. Formaba parte de la Banda de Rosendo;
pasaba mucho tiempo con él. Muchos de sus amigos de esa banda (“los que formaron mi
caracter”, dice Waiki) fueron protagonistas del caso paradigmatico que dio lugar al libro
La vida como castigo de Claudia Cesaroni, que relata las vidas de estos jovenes que
fueron condenados de manera anticonstitucional a prisiéon perpetua por delitos que
cometieron cuando todavia eran menores de edad. Otros varios, otros muchos, corrieron
la suerte de vivir una historia que casi no les pertenece: jévenes de barrios pobres que,
por la precariedad de su condicién, murieron, se suicidaron o fueron asesinados por la
policia.

Waikiki todavia era Gastén cuando cursaba la primaria y entraba a la escuela con relojes
Cartier y cadenas de oro. Se juntaba con pibes mas grandes y ya habia probado la droga,
sobre todo el Poxi-ran. Recuerda de esa época a Teresita, una psicéloga “que me hablaba
y me aconsejaba para bien”. Lo acompafian anécdotas terribles sobre la escuela: lo
echaron de mas de cinco desde primer grado hasta noveno. En tercer grado, porque lo
encontraron “jalando” Poxi-ran en la terraza. De cuarto a séptimo, pudo permanecer en
una escuela porque la representaba jugando ajedrez. Gaston, pillo, encontré la forma de
seguir en la escuela; pero no fue por medio de sus notas. Gastén se quedaba, o lo dejaban
quedarse, porque se habia topado con lo que fue para él su mejor pasatiempo antes de
leer su primer libro: el ajedrez. Dice no querer sonar soberbio, pero se regodea de lo
rapido que sali6 campedn de la escuela y, después, de los intercolegiales. Y se acuerda
orgulloso del dia que le gané al profesor, lo que hizo que por una semana éste no
quisiera volver a darle partida. Gastén asocia el ajedrez con el arte y con su inclinaciéon
hacia las matematicas. “Era aficionado, cuando era mas chiquitito, a las matematicas, y
esto concentraba todas las ecuaciones de las matematicas que queria”. Asi termind
séptimo, negociando con Alicia, la directora, su pase al grado siguiente. A los que
recuerda con un rencor un tanto infantil y ya deslucido es a sus compafieros:

En quinto grado me peleé re mal con Alejandro, un compafiero; y con Sebastidn, y le bajé un
diente. Un quilombo, me querian echar, pero el ajedrez me mantenia. Siempre apostaban a mi en
el sentido del ajedrez. Aparte, ellos conocian la situaciéon de mis padres. Mayormente me peleaba
porque me decian que era corte de la villa, de los monoblocks.
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En su viaje de egresados de séptimo, al cual casi no lo dejaron ir “por algo que no me
acuerdo, pero la habia cagado bien piola”, Gaston, adolescente, se encaprich6 porque no
queria ir al baile, “y puse cara de guachito caprichoso y estaba re enojado y no le hacia
caso y me querian devolver, ;viste?”. Sus compafieros, atemorizados, tomaron una
medida que hasta hoy recuerda: lo dejaron solo en una habitacién y se fueron a dormir
todos a otra. “Me tenian terror”, dice a sus treinta y cuatro afios, riéndose anifiado en la
carcel de Devoto. De la secundaria solo recuerda que dejé de ir porque la policia entré a
la escuela para allanar y se llevé a uno de sus compafieros. Temié que pudiera pasarle lo
mismo a él, y abandono.

Sin embargo, no pudo eludir la carcel como destino. Y en el afio 2002, como muchos de
sus amigos de la Banda de Rosendo, Waikiki cayé definitivamente preso, después de
haberse prometido no volver a robar, porque la tltima vez le habian pegado un tiro y
habia estado tan cerca de la muerte como lo esta ahora de su libertad. Tenia veinte afios
cuando cay6 y sabia que le esperaba una condena casi tan larga como los afios que
llevaba vivo. Lo mandaron primero al Complejo Penitenciario Federal Il de Marcos Paz.
Dificil imaginar cémo entre pabellones superpoblados, peleas, gritos constantes y
cumbia a todo lo que da, Waiki haya podido terminar el secundario en el CENS (Centro
Educativo de Nivel Secundario) de Marcos Paz, que él mismo, junto con otros
compafieros, inauguro.

Es también en un lugar tan oscuro, hostil y estéril como los “buzones” donde lee su
primer libro: El Espiritu Santo de Billy Graham. Y la flashea.

Luego se entera de la existencia del Centro Universitario Devoto, y ahi se le abre un
mundo: empieza su pelea por estudiar. Empieza, como él sefiala, su “caminito de lucha”.
Waiki consigue con otros compafieros, primero, un aula para llamarle “Universidad”.
Después, que lo “saquen” a rendir exdmenes libres a Devoto. Estudiaba en Marcos Paz,
provincia de Buenos Aires; rendia en Devoto, Capital Federal.®

—¢Y cémo hacias con los materiales de estudio? ;Cémo accedian a ellos?

—Los mandabamos a pedir aca los materiales, o los mandaban por comparendo los
pibes.

“Ir de comparendo” es ir a comparecer ante el juez. Es una de las principales razones por
la cuales los estudiantes privados de libertad faltan a sus clases, por ejemplo. “Ir de
comparendo” es algo que generalmente esperan y que es dificil que puedan rechazar.
Supone una ingenieria de traslados que comienzan a la madrugada (aunque el juez los
atienda a las cinco de la tarde), amontonados y esposados, en camionetas que los
desplazan de un penal a otro hasta los juzgados. Las personas detenidas encuentran en
ese momento de degradacion absoluta de sus cuerpos la forma de hacer alianzas,
pasarse material necesario para estudiar, hacer un habeas corpus, conocer sus derechos.
Hacen de aquel momento denigrante un trafico productivo de material, vinculos y
formas de organizacion.

Con el tiempo, Waiki comienza a pedir que lo trasladen a Devoto. No le resultaba igual
estudiar solo en un aula conquistada en Marcos Paz, sin docentes, que vivir de cerca lo
que alli, en el CUD, segin decian, estaba ocurriendo. Sin embargo, no logra que lo
trasladen por las buenas:

Fueron seis pedidos y luego me trajeron. Pero no me trajeron por tantos pedidos, sino por mal
comportamiento, ya que rompi los vidrios de una “pecera”, que es el lugar desde donde se
resguardan los penitenciarios. Pero quiero aclarar que rompi esa pecera porque el Jefe de Médulo
queria que salga un solo equipo a jugar a la pelota, cuando siempre saliamos tres. De la noche a la
mafiana vinieron con esa decision. Y como no nos poniamos de acuerdo en qué equipo de los tres
iba a salir y ya se estaban por empezar a pelear entre ellos, yo opté por encarar el problema por
donde venia, es decir, de parte del Servicio Penitenciario Federal (SPF), y rompi esos vidrios. El
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Servicio me dio tremenda golpiza, y al mes me trajeron a Devoto. No vine por académico, sino por
“cachivache”.

En 2008 llega al CUD. Su ingreso fue en un pabellén con capacidad para cincuenta
personas donde vivian ciento veinte. Cuando llegé, vio gente amontonada, durmiendo en
el piso, pero también vio caras conocidas. Eso le evité las clasicas peleas por la cama de
abajo y por los horarios de teléfono. Eso es lo primero que uno tiene que procurarse,
dice, al entrar al pabelldn: cama de abajo y horario. Y solo se consigue “como se arreglan
las cosas aca”: peleando con los compaferos. Lo metieron en un médulo de
confinamiento. Todos los que estaban ahi estaban “confinados”, lo cual significa estar de
alguna manera castigados. No podian salir del pabellén y, para ir al patio (espacio que
desean ansiosos todo el invierno para jugar al fttbol), el Servicio los dividia para que no
se cruzaran con el resto.

De todas esas personas que estaban en ese pabelldn, ciento veinte aproximadamente,
Waikiki era el inico que “bajaba” al CUD®:

Lo irdnico es que estaba leyendo Marx, Hegel, todas esas cositas de Sociedad y Estado y Ciencias
Politicas y alrededor mio habia mucha, mucha maldad. Estdbamos viendo “accién social”,
“definicion de poder”, con el ojo en otro lado, con la mente, el oido en la carcel. Eso es algo muy
complejo. Todos dicen “le damos estudio a los presos y que estudien” pero estudiar en contextos
de encierro no es facil. Mas alla de que haya exclusividad en algunos pabellones y estén tranquilos.
Exclusividad es la tranquilidad. A eso me refiero. Pero cuando estds en un pabelldn bardo tenés
que bajar y estudiar aca. Porque alla estaba mas pendiente de mi vida que de otra cosa. De tener
fierro, de estar despierto, de tener mis cosas.

Para sus compafieros de pabelldon, Waiki era “el universitario”. En los pabellones donde
la mayoria no estudia, en un pabellén “villa” por ejemplo, como les dicen a algunos
sectores de la carcel, no estad bien visto que los demas vayan a estudiar. Sin embargo,
Waiki tenia la combinacién necesaria para sobrevivir en ambos mundos: el del pabell6n
y el universitario. Asegura que sus compafieros sabian que estudiaba pero también
sabian que estaba “del otro lado”.

—¢COmo era tu mirada sobre ellos mientras transitabas la experiencia del estudio?

—Vi como que no son mis enemigos. Mi enemigo es abstracto. Cambié la posiciéon de mi
mirada. Es verdad que uno necesita ciertas cosas para aferrarse a algo, para sobrevivir y
no es mas que eso. Es una coraza. Era tener a los otros pibes como tumberos, como mal,
como enemigos mios. El que hace toda la maquinaria para que el otro reaccione en
contra mio es un enemigo abstracto, en este caso es el aparato represivo del Estado.
Waiki habia cursado el CBC para estudiar Derecho. Esa era su intencién, si bien confiesa
que la universidad nunca habia estado en sus planes anteriormente; no formaba parte
de su mundo, ni de sus expectativas, ni de su imaginacién. No es un recorrido esperable
ni deseado por pibes como Waiki o como sus amigos del barrio, porque: “es muy
exclusiva y a duras penas pensaba en terminar el secundario”.

Pero la carrera de Derecho en la carcel tiene el color de la codicia. La mayoria de las
personas detenidas se inscriben porque les ofrece algo que ellos necesitan: les ofrece la
posibilidad de aprender a defenderse a si mismos, de ser sus mejores abogados. Sin
embargo, Waiki, con una licida rebeldia, abandona la carrera. Derecho, en este caso, le
sirvié para otra cosa:

No estudié mas Derecho porque todo lo que venian diciendo chocaba mucho con la practica, con
lo que venia pasando en mi vida. Hay cosas que no queria saber para no terminar lastimado. Con
Derecho me paso eso. Por eso la dejé y me puse a estudiar Administracién y Letras. Y ahi conoci a
Pablo mas intimamente.
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En definitiva, a Waiki lo embriaga una decepcion: la de ver cémo lo que decian las leyes,
los papeles, no pasaba en la vida real. Lo ve con los ojos de la experiencia, de quien la
vivid y no necesita que se la cuenten. Y siente bronca, desanimo. Pero ademas, es capaz
de ensayar aquello que mas lo alejo de la carrera: recibirse de abogado para seguir
reproduciendo un sistema que él desprecia, un “sistema judicial que esta viciado, una
realidad que no se cambia por los papeles”, y un lugar, la carcel, donde las normas no
existen, no se cumplen, dependen de jueces que, afirma, “hacen lo que quieren”.

Waiki es muy flaquito, no mide mucho mas de un metro sesenta, y cuando habla se ve
mas nitida su parte algo torcida de la cara producto del balazo que recibié a los
diecisiete afios. Se le nota el extenso catalogo de lectura que lleva a cuestas, porque no
mezquina a la hora de nombrar autores como Poe, Rimbaud, Baudelaire, Canserbero,
Aristételes, entre muchisimos otros. Y reconoce pensativo que, cuando lee un libro,
siempre subraya lo que tiene que ver con el dolor, con la bronca, con el sufrimiento. Dice
haber devorado libros desde el 2003, un afio después de caer preso en Marcos Paz.
Desde que se encontr6 con aquel libro en el “buzén”, empezé a leer “otro y otro y otro, y
una sed como un vampiro que tiene ganas de tomar sangre. La metafora es medio
chocante pero es eso la literatura, es como seguir tomando sangre”.

Waiki empieza a estudiar Letras y paralelamente hace el Taller de narrativa, que ahora
depende del Programa de Extension en Carceles:

Maria Elvira y Luciana para mi son profesoras de Literatura; para mi, ellas son una punta de
iceberg en mi dnimo por escribir. Ellas me hicieron ver otras cosas en la literatura. Por ejemplo, la
manera en que antes escribia, que era mas bien autobiografica. Con ellas empecé a introducir
metaforas y tomé la literatura como una profesion, que es lo que es hoy para mi.

En el afio 2015 public6 su primer libro, desde “adentro”, con la editorial Tren en
Movimiento. Pero tiene cinco libros mas preparados para publicar. Todos se titulan con
un nimero que vincula o representa su historia, la historia de la carcel, del barrio, de la
literatura, de la muerte, de la relaciéon con su madre, de la poesia. La coleccién tendra
por nombre “Coleccion de catarsis”, y la misma estética: tapa roja y nimero negro.

Waiki asegura y se encarga de aclarar que su literatura no es él. Escoge el modo de ser
nombrado y también el modo de ser leido: “Este narrador (que odia al escritor WK) (y
que también odia al portador de dicho apodo) no es mas que un ser detestable (que
lucha por salirse del envase) y quiere dejar en claro sus virtudes negativas”.

Waiki estd ahora alojado en el pabellon 507, dejé de ser coordinador de la carrera de
Letras y eso le dio tiempo para construir una vasta produccion artistica que comprende
la escritura —poemas, relatos, aforismos, canciones— pero también la pintura. A su
obra la llama “Arte Marginal Binario”, y lo incluye dentro de las siglas que lo representan
ahora como parte de un colectivo: PVC, Pensadores Villeros Contemporaneos, como se
autodenomina el movimiento artistico y cultural al que pertenece, surgido en la carcel
de Devoto y del que forman parte musicos, escritores, artistas plasticos y actores, tanto
detenidos como liberados.

Waiki integroé la coordinacién interna de la carrera de Letras en el CUD durante cuatro
afios. Entré para darle una mano a su amigo Fran, que estaba por salir en libertad. Fran
le habia hablado de Juan Pablo Parchuc, el coordinador de Letras en el CUD, y Waiki ya lo
conocia porque habia sido su profesor y habian “pegado buena onda”. Con la formacion
de esta dupla se abre otra historia.

“;Qué significa Pablo para mi? Theo y Van Gogh”
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Cuenta la historia que por el ano 1890 muere el pintor mas famoso de Holanda, Vincent
van Gogh, quien alcanzd pleno reconocimiento social recién después de su muerte.
Vincent, autodidacta, rebelde de su tiempo, se dedic6 a la pintura y a la lectura como
aficion. Quiso llevar una vida lejos del dinero, del “comercio del arte”, que consideraba
simplemente una farsa. Pero para eso, necesitaba de alguien que pudiera ayudarlo a
sobrevivir. Y ese fue Theo, su hermano menor y pieza clave en su vida. Esa relacién esta
documentada en las seiscientas cincuenta cartas que desde 1872 intercambiaron. No
solo fue su mecenas, lo que permitié que Vincent pudiera dedicarse al arte; en su larga
relacion, Theo le dio casa, dinero para comer, alquilar, imprimir copias de sus primeros
lienzos, armar su propio taller y, sobre todo, fue su contencidn, su amigo, su llave a la
vida publica, su otra oreja. Vincent muere en 1890 en un episodio confuso. Apenas seis
meses después, Theo enferma y muere.

Cuenta la historia que por el afio 2011, en una carcel argentina, mas precisamente en la
carcel de Devoto, Fran, coordinador interno de Letras, esta por irse en libertad y le pide
a su amigo Waiki, primero, que se anote en la carrera por la escasa cantidad de
estudiantes; después, que lo ayude a coordinarla.

Waikiki acepta ambas, “por error”, segin dice, y sobre todo, porque ya conocia a Juan
Pablo, el director del Programa de Extension en Carceles y coordinador de las
actividades de Filosofia y Letras del Programa UBA XXII, a quien Waiki llama por uno de
sus nombres: Pablo.

Waiki dice que le debe a Pablo muchas cosas. Pablo cierra el primer libro que Waiki
publica, con un texto que denomina “La escritura en la carcel deja marcas” y en el cual
dice:

Conozco hace varios afios al escritor detrds del nombre de autor. Estudia Letras en el Centro
Universitario Devoto (CUD)... por muchos afios ha sido coordinador interno a cargo de estas
actividades y un aguerrido defensor del espacio universitario intramuros. Su contacto con la
literatura proviene de ahi. Tuvo (y tiene) como escenario y condiciéon de posibilidad el encierro
carcelario. Los 79 poemas que integran esta antologia fueron escritos tras las rejas, asi como
muchos otros poemas, relatos, ensayos y hasta aforismos que componen la obra de WK. Una parte
sigue inédita; otra puede leerse en la revista La Resistencia, cuadernillos y blogs. Toda, en su
conjunto, integra la producciéon de una comunidad organizada en torno a la lectura, la escritura y
—en definitiva— la palabra como accién en contextos de encierro.

Como la historia de estos dos hermanos nacidos en Holanda, la de Waikiki y Juan Pablo
adquiere matices conmovedores y en ella se dibujan las condiciones de posibilidad que
permiten que hoy Waiki sea Waiki, y que Pablo sea Pablo, en la vida de Waiki. En el CUD,
hay tantos coordinadores como unidades académicas. Sin embargo, en el murmullo
incesante de la carcel, es un grito a voces quién es el coordinador que ademas de
coordinar es un militante de la educacién en contextos de encierro. Waiki, su socio, su
amigo, su referente en el mundo carcelario, lo explica asi: “Un chab6n luchador, mete la
cara por el centro, por su coordinacidn, y eso me gusta. La gente que por una idea vay se
juega”. Y completa citando a Aristdteles: “Las amistades nos sirven para adentrarnos en
lo que nosotros queremos y lo que nosotros buscamos. ;Entendés? Son como psicélogos,
tanto él como yo. El puede contar conmigo para lo que sea y yo puedo contar con él para
lo que sea”.

Quizas Pablo no sepa de aquella vez en la que Waiki le propuso a un compafiero arreglar
las cosas “como se arreglan aca adentro” cuando le pareci6é que estaban difamando a su
amigo, a una de las personas que mas confianza le tenia, a una de las personas en la que
mas confiaba, a su hermano del camino, a su Theo van Gogh.

—¢Qué significa Juan Pablo Parchuc en tu vida?
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—Pablo, para mi... Theo y Van Gogh. Theo lo contenia mucho a Van Gogh. Sentia mucho
afecto, le creia. Y eso lo hace a Vincent sobrevivir en su locura y en su arte.

Esto ultimo le permite a Waiki ensayar una identificacién con Van Gogh y con un mundo,
el de la locura, que no le es ajeno. Su madre enfermé de esquizofrenia después de
separarse de su padre. “Tenia la mente débil”, dice Waiki, y relata como esa enfermedad
que genera una “disonancia en la mente” lo llevé a elegir la calle como un buen lugar
para estar. Con solo siete afios, “me tomaba el palo de mi casa y me iba a la calle”. Ahora,
con una mente brillante y analitica, que no forma juicio de lo sano o de lo enfermo sino
de aquello que sana o enferma, Waiki afirma solido:

—Una persona tiene muchas personalidades que se van construyendo en el tiempo. Yo
afuera era dado; no era un monstruo caminando, me relacionaba con la gente, tenia
muchos amigos. Era como soy ahora, pero ahora estoy mas lleno de otras cosas.

—¢De qué? —le pregunto.

—Lleno de todo, de vida estoy lleno. Vida en cuanto a lo que pasa. Lo que puede pasar en
la carcel. Yo sigo viviendo, a mi no me preocupa. A mi todos me dicen “ya te va a tocar”,
pero yo no estoy ni ahi preocupado. Yo ya estoy libre, por un lado, y por otro lado, la vida
la vivo en cualquier lado. Asi sea en los buzones.

—¢Qué te lleno de vida?

—Las relaciones. Conocer mas a las personas. Aca dicen supuestamente que es todo lo
peor. En la carcel y en el manicomio esta todo lo peor de la sociedad, hipotéticamente,
dentro de esos peores yo he conocido mucha gente muy honrada, muy buena. Y la gente
que parece mala también es buena, pero cuando estan con otros se hacen malos.
Individualmente, la gente es buena. Pero cuando se empieza a juntar se vuelve mala
porque ahi empieza todo. En la dindmica, en la dinamica de las relaciones de poder, de
las relaciones sociales.

Waikiki coordiné cuatro afios la Carrera de Letras. Dejé su cargo para darles la
oportunidad a otros compafieros. Ahora es representante politico de la Facultad de
Filosofia y Letras. Su presencia es un poco mas intermitente y sus compafieros de Letras
cuentan que no se lo ve tanto por los pasillos del CUD porque su mente vuela a la salida,
que, aparentemente, seria el 9 de septiembre de este afio, 2016.

La coordinacion fue para él un modo de sentirse util “para entre los compafieros, para
entre nosotros, para el profesor” (sic). Es una tarea que requiere de mucho trabajo, y
Waiki explica:

Tenés que ir a los pabellones, tenés que armar las listas, tenés que hablarle a los pibes, tenés que
laburar. Tenés que ir reclamando. Cuando estaba yo, nunca recibi nada, ahora hace dos afios que
hay peculio®. Le ganamos veinte puestos de trabajo en el CUD al Servicio Penitenciario.

Dice “le ganamos” porque Waiki, asi como fue parte de una construccién que hoy exhibe
sus frutos, también fue parte de la lucha que dio pie a esa construccién. Y porque €],
como asegura, siente al CUD como suyo:

Quizas para quien viene de afuera es una institucién mas, pero para mi no es eso. Es
amigos que estuvieron y se fueron, y muchos que ya no viven. Es el crecimiento
intelectual mio aca adentro, aunque no estoy muy de acuerdo con la intelectualidad, no
me la creo, al contrario.

Waiki fue parte, junto con Cacho?, de la huelga de hambre que llevaron adelante y hasta
el final s6lo algunos compafieros. Hace un relato algo pesimista, pero no menos heroico,
de aquella huelga. Primero enumera las consignas:
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Para que vuelvan los cursos extracurriculares, para protestar contra los avasallamientos del
Servicio, para que devuelvan a los compafieros que se llevaron, para que devuelvan los lugares
donde viviamos aca. Yo no vivia pero los pibes que cuidaban y vivian aci. Habian allanado al
Centro Universitario, por una denuncia medio fantasma de que habia secuestros virtuales. Se lleg
a comprobar que no era cierto.

Luego detalla los pormenores: “Cuando hicimos la huelga de hambre con Cacho, estaba
re mal yo. Fue violento ver que todos, los ciento sesenta pibes que habiamos, todos se
tiraron para atras y quedamos cinco”.

Waiki estd a punto de recuperar su libertad, quiere armar afuera el Centro Universitario
Fuerte Apache (CUFA). El ya construyé su marca universitaria. La universidad entendida
como €l la entiende, vivida como él la vive, en el encierro, se hizo parte de él. E1 CUD hoy
por hoy es Waiki hasta en sus paredes graffiteadas, murales y aforismos que delatan
lecturas, escrituras, arte y construccion colectiva.

Alli, dice, se constituyé como sujeto politico: “Es un lugar donde he crecido y al que le
debo mucho. Y también sé los pros y los contras de todo esto. Aqui aprendi a politizar y
eso para mi es fundamental. Aprendi a ser un ser politico, eso me lo ensefaron aca. Pero
el estudio también te hace desconfiado”.

Aprendi6 lo que quiere para su vida sin olvidarse de quién es, porque sus proyectos, su
“afuera”, los piensa en su barrio de origen. La Universidad de Fuerte Apache, para chicos
como él, alos que el destino les tenia preparada otra cosa. Waiki sabe lo que sabe:

No quiero alardear pero fui uno de los pioneros haciendo una cooperativa, haciendo un sindicato,
las revistas, el proyecto de ley de estimulo educativo y un par de cosas mas que, asi como hice, sé
que hay mucho mas por hacer y que nunca alcanza. Yo creo que una persona viene al mundo no
para ser individualista, sino para brindarse a los demas. Creo que ese es el sentido de la vida para
mi. Hacer cosas para los demas.

En Waiki se mezclan, se entrecruzan, huellas que combinan la carcel, el barrio, la calle, el
encierro, la experiencia cruda, la discriminacién, la violencia, la muerte cercana, las
armas a los doce. Esa mezcla es Waiki, es todo eso lo que supo ser y hacer encerrado
durante catorce afios. Es todo eso a pesar del encierro, que se llevé con él su juventud, el
nacimiento de sus nietos, los quince de su hija, la muerte de su madre. Es el relato de
otro tipo de escritor, de otro tipo de universitario, pero es el relato de un universitario.
Lo dicen sus palabras, lo dice cuando habla de la literatura, de la escritura, en su vida. Se
esfuerza por convencer a los lectores de que él no es lo que escribe. Le escribe a todo lo
que es, lo que no es y lo que no pudo ser:

Escribir cosas podridas es como tener en un clavo a una mariposa, y le sacas lo hermoso que tiene
la poesia, pero también son cosas que se tienen que decir, cueste o no. Yo considero que tengo la
particularidad de reventar las cosas, los sentimientos, en los textos. Es como ver una flor
reventada, no te la imaginas hasta que realmente la ves y podés fijarte que pas6é un camién por
arriba de la rosa, estd reventada pero sigue estando ahi la imagen de esa rosa. Yo creo que
también soy asi cuando escribo, y también escribo cosas de amor y cosas de esperanza, pero son
sutilezas de la literatura. Yo las siento también. Creo que una palabra de amor mata todo lo demas,
porque vendrian a ser flores en los pantanos esas frases pequefias de amor o de humildad.

—Sin embargo, hay palabras de amor en tu libro.

—Si, pero esta ahi escondido el amor, desconfiado. Como un nifio herido que estd ahi
abajo y no quiere abrir la boca por miedo a que lo rechacen. Una palabra que escribo, a
uno lo libera y lo condena también. Esas dos cosas van de la mano.

Dice que escribir lo desinhibe, le permite “irrumpir dentro de la mentalidad”, es
“inspirador para otros”, y habla de las ideas como modo de transformar la realidad y de
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traducir la palabra en accién. Ve a Cristo como “el primer revolucionario, el primer
anarquista, el ejemplo de humildad a seguir”. Se asume cristiano. Define la escritura de
un libro como un “destape de olla”. Formaliza aquello que quiere decir pero que no
quiere ser. Dice que cuando escribe estd gritando, y que eso le permitié sobrevivir:
“Todos los que buscaron un cambio en la vida pasaron por la literatura”.

Ese cambio en la vida, ese rito de pasaje que significé la escritura y su libro, le
permitieron interrumpir la experiencia del encierro. Pararse desde otro lugar para
ensayar reflexiones posibles sobre, por ejemplo, el oficio de escritor:

Es como decia Garcia Marquez, es como una ferreteria la escritura, ;no? Donde tenés todas las
herramientas para poner a disposicion para crear un texto. Digo que muchos escriben pero ;cémo
te puedo decir? No ven a la escritura, o a la literatura como algo hermoso, algo de arte, sino lo
hacen como descuelgue. Yo sé que la escritura y la lectura es una cosa seria, digamos, es ponerte a
trabajar sobre eso, es transpirar, es como dice (...) 10% de inspiracién y 90% de transpiracidn.

Sobre la escritura como expresion artistica:

Pero igualmente, como vuelvo a repetir, muchos escribimos, todos tenemos el arte de
expresarnos mas que nada: de pintar, de escribir, de hacer musica, y todas esas cosas no
son mas que expresiones del propio ser humano. Lo bueno de la escritura, como yo lo
planteo, es tirar una botellita con un mensaje al mar, no importa quién lo lee, pero
siempre va a haber alguno que lo va a leer. Es un mensaje.

Sobre el CUD:

Es como una metamorfosis, me siento metamorfoseado por la literatura y por eso las citas que
hago. Y el CUD forma parte de eso y yo lo dejo en las paredes. En estas paredes hay citas de lo que
venimos leyendo y aprendiendo. Hay pinturas que son murales y que son cosas que nosotros
regalamos con amor para el Centro Universitario y para toda la gente que el dia de mafiana pase
por aca.

Sera conmovedor entrar al CUD y no ver a Waiki. Pero alli palpitan sus pinturas, sus
aforismos. Waiki dejo6 huella, dejé literatura y arte marginal en esas paredes graffiteadas
que hoy son escenario de otros estudiantes que se forman, construyen conocimiento
colectivo, aprenden y ensefian todos los dias. Quizds no lo vean en el CUD, pero
recorrerd con su campera Adidas y su joggineta los pasillos de Puan 4801, o se asomara
por Fuerte Apache con su traje de samurai:

A veces en la batalla, en una revolucién o en lo que sea no hay tiempo para ser sutiles. No hay
tiempo para agotar la via administrativa. Porque en ese camino el Servicio Penitenciario hubiese
ganado tranquilamente. Entonces era el momento de poner el cuerpo y yo lo hice. No me dolié.
Llegué a pesar cuarenta y seis kilos, estaba muy mal fisiol6gicamente, pero yo seguia. Una maestra

me pregunt6 cudl es el limite, porque me vio muy flaquito. Yo le respondi: “Profesora, muchas

veces arriesgué mi vida por nada y esta vez la estoy arriesgando por la educacion. Y para mi morir
por esto seria mas que honroso”. Es como un seppuku japonés. Morir de esa manera es un honor
para el samurai. Para mi también.

Conclusiones: lo que perfora un relato

Encuentro en la investigacion narrativa un gesto de expresion, resistencia, movimiento y
horizonte. Encuentro en la posibilidad de publicar una historia de formacién en una
revista cientifica, la oportunidad de poner a disposicion el contrarelato de Waiki y de ese
modo, ser parte de la construccion de un contrarelato de la historia de la investigacidn.
Lejos de romantizar las historias, con su publicacién aspiro a la construccién colectiva
de herramientas tedricas, politicas y epistemoldgicas para transformar las distintas
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formas de violencias, entramando saberes y socializando otros modos de vincularnos,
cuidarnos, y sobrevivir. Estrategias, saberes y herramientas que al circularse y ponerse
en movimiento a través de estas narrativas de resistencia, pueden tornarse documentos
pedagogicos de los cuales aprender. Aprendizajes necesarios tanto para el trabajo
pedagoégico en contexto de encierro, como en distintos espacios y tiempos. Boaventura
de Sousa Santos trae, en este tiempo tan particular y hostil atravesado por la pandemia,
La cruel pedagogia del virus (2020). Alli evidencia entre otras cosas, la dificultad que
reviste la cuarentena para ciertos grupos que componen lo que él denomina "el sur”
refiriéndose especificamente a "un espacio/tiempo politico social y cultural" (p.45). En
esa misma linea, en un posteo de Instagram para presentar el libro Hacer vivir, hacer
morir. Pliegues de un encierro que se extiende. Relatos urgentes desde las cdrceles
argentinas recopilados entre mayo y junio de 2020, el colectivo YoNoFui afirmaba:

Hay formas de ser y de nacer que son especiales, Unicas; muchas de ellas, no elegidas. Hay lugares
en los que se nace que hacen que todo (absolutamente todo) sea inherentemente peligroso. A
medida que crecemos, leemos y (des)aprendemos, entendemos que el vinculo entre el racismo y
la desigualdad no es inocente, que llevar en el cuerpo la orientacién sexual, las posiciones
politicas-afectivas y la defensa activa de estas puede significar la diferencia entre “hacer vivir,
hacer morir”.

Todas las carceles son obsoletas, como sostiene Angela Davis. En las carceles de miseria
argentinas, las personas recluidas siempre son de la misma clase social, el mismo color y el mismo
origen. Lxs presxs se encuentran en medio de un encierro que no empez6 con el virus pero que a
su aislamiento extenderse mas en un ambito donde la crueldad es moneda corriente. Se nos
vuelve necesidad visibilizar desde el privilegio a estos relatos urgentes y rabiosos que no
pretenden denunciar, ni convencer a nadie.

Marie Bardet y val flores se preguntan: “;Hay una escucha capaz de hacer estallar el absceso de
una impotencia sistémica para hacerse una vida digna? ;Puede ser un libro una demoledora voz
desde un adentro aterrador, la direccién precaria y volatil de un pequefio grito de libertad?”. A
nosotres se nos ocurre empezar por presionar ese absceso sistémico resaltando la urgencia de
leer a Ixs compaifierxs que escriben en primera persona este libro. Esperamos sinceramente que
perfore todas las retoricas. (2021)

En ese sentido, sugiero que el relato de Waiki que aqui presento inscripto en un trabajo
de investigacién narrativa, me permitié decir algo sobre un mundo, el de la educacién en
contextos de encierro. Esta historia nos acerca la potencia colectiva, de lucha, la
educacion como herramienta politica pedagogica, y el sentido encarnado que puede
tener esto para un estudiante privado de su libertad. Algo de estas pistas también revela
Eugenia en un texto que titula "nos paramos de manos con las palabras”, publicado en el
marco del Taller Colectivo de Edicion y el Encuentro Nacional de Escritura en la Carcel
(ENEC)!!: "decidimos cometer un delito (grave para algunos jueces) en un plan
estratégico y macabro decidimos estudiar para robarle tiempo al encierro” (2020). La
expresion "pararse de manos" remite a estar dispuesto a dar pelea, a enfrentarse, a no
acobardarse. Aqui Eugenia, estudiante de la carrera de Letras que comenz6 sus estudios
en el Centro Universitario de Ezeiza (del Complejo Penitenciario Federal 1V), pone de
manifiesto una clave de la supervivencia en la carcel: resistir a través de las palabras.
Como decia Waikiki al final de la historia: arriesgar la vida por la educacion. De ahi, la
potencia del relato, de poder revelar las pistas de lo que hace sentido. De ahi ,el gesto
solidario de invitar a reflexionarlo, a escribirlo y a ponerlo en movimiento. De ahi, la
urgencia de leer a quienes escriben en primera persona.

Relatos necesarios que perforan retéricas y se vuelven urgentes, escuchas que no
podemos dejar de ejercitar en estos tiempos, textos que nos ofrecen otras rutas,
invitaciones que resultan gestos de resistencia, movimientos que construyen otros
horizontes. La invitaciéon es a narrar una historia, la propia y la colectiva y ponerla a

50 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



AL ¥ ' “‘Nos paramos de manos con las palabras": el gesto de invitar a escribir y el acto de
ublicar un relato de formacién. La historia de Waikiki - Cyntia Ethel Bustelo .37-53

circular para que esa narrativa sea una herramienta, un aprendizaje, un modo poético,
corpdreo, vital y colectivo de "pararnos de manos".

Sin embargo, no pretendi hacer aqui un andlisis pormenorizado de los resultados, pistas
y conclusiones que arrojaron los relatos de experiencia como puntos de partidas, sino
mas bien, compartir la potencia que significa para mi la transicion de la posiciéon
arrogante y falaz del "dar voz"a los sujetos, al gesto generoso y colectivo de invitar a
escribir y dar a leer.
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educacion en donde realizan la actividad.

7 El Pabellon 50 del penal de Devoto estd preparado para recibir a personas privadas de la libertad que se
encuentran en una fase muy avanzada de su condena, incluyendo a los estudiantes del CUD. Se encuentra fuera
del perimetro y del cordéon de seguridad. Los internos de este pabellon gozan de un tratamiento acorde con esa
situacion previa a su salida del penal. Alli se encuentran alojadas hoy quince personas.

8Se denomina peculio a la remuneracion que perciben por su trabajo las personas privadas de la libertad

% Cacho, Rodolfo Rodriguez, estuvo detenido en la carcel de Devoto, entre otras. Su historia es una de las cinco
producidas en el marco de la tesis "Experiencias de formacion en contextos de encierro: un abordaje pedagédgico
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y proyectos sociales vinculados al tema

53 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519


http://repositorio.filo.uba.ar/bitstream/handle/filodigital/4363/uba_ffyl_t_2017_se_bustelo.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.filo.uba.ar/bitstream/handle/filodigital/4363/uba_ffyl_t_2017_se_bustelo.pdf?sequence=1&isAllowed=y

¥ ‘Narrativas escolares de professoras de um lugar colonizado e reformista” Aline Machado
Dorneles y Maria do Carmo Galiazzi .54-72
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COLONIZADOE REFORMISTA

SCHOOL NARRATIVES OF TEACHERS FROM A COLONIZED AND
REFORMIST PLACE
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YREFORMISTA

Aline Machado Dorneles?!
Maria do Carmo Galiazzi?

Resumo

Neste texto, articulamos nossas memorias de escolarizagao inicial as politicas publicas em
educagdo com a intencdo de mostrar suas influéncias na nossa formacgdo de professoras
pesquisadoras da area da Educagdo em Ciéncias. Com foco na formacao de professores e
na experiéncia centralizamos o presente estudo no aporte tedrico e metodoldgico da
pesquisa narrativa. No Brasil, um sentido reformista faz parte de nossa histéria e atinge o
ensino provocando mudangas que condicionam a constituicdo (ndo s6) de professores.
Atentar-se para as implicacdes das politicas publicas na perspectiva das experiéncias
vividas por professores é o pano de fundo deste artigo. Apontamos para a influéncia do
estado a partir de decisdes politicas e econdmicas nacionais e internacionais em seus
sucessivos governos reformistas. Trazemos aspectos histéricos que conformaram a
educacgdo no Brasil tecidos com narrativas dos processos de escolarizagao.

Palavras-chave: politicas publicas; pesquisa narrativa; formacao de profesores

Abstract

In this text, we articulate our memories of initial schooling to public education policies to
show their influences on our training as research teachers in the field of Science
Education. Focusing on the training and experience of teachers, we centered this study on
the theoretical and methodological contribution of narrative research. In Brazil, a
reformist sense is part of our history and affects education, causing changes that affect
teachers' constitution (not only). Paying attention to the implications of public policies
from the perspective of the experiences lived by teachers is the background of this article.
We highlight the influence of the State based on national and international political and
economic decisions in its successive reformist governments. We bring historical aspects
that shaped education in Brazil intertwined with narratives of school processes.

Keywords: public policies; narrative inquiry; teacher education

Resumen

En este texto articulamos nuestras memorias de escolarizacién inicial a las politicas
publicas en educaciéon con la intencién de mostrar sus influencias en nuestra formacién
como docentes investigadores en el campo de la Educacion Cientifica. Centrandonos en la
formacion y experiencia del profesorado, centralizamos este estudio en el aporte tedrico y
metodolégico de la investigacidon narrativa. En Brasil, un sentido reformista es parte de
nuestra historia y afecta la educacién, provocando cambios que afectan la constitucién (no
solo) de los docentes. Prestar atencion a las implicaciones de las politicas publicas
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desde la perspectiva de las experiencias vividas por los docentes es el trasfondo de este
articulo. Sefialamos la influencia del Estado a partir de decisiones politicas y econémicas
nacionales e internacionales en sus sucesivos gobiernos reformistas. Traemos aspectos
historicos que moldearon la educacién en Brasil entretejidos con narrativas de procesos
escolares.

Palabras clave: politicas publicas; investigacion narrativa; formacién docente

Recepciéon: 14/07/2021
Evaluado: 13/09/2021
Aceptacion: 30/09/2021

1 - Introducao

“0 vento é sempre o mesmo, mas sua resposta é diferente em cada folha”
(Cecilia Meirelles)

Muitas sao as razdes que podem justificar a intencdo de escrever este texto: duas
professoras de Quimica mobilizadas em resgatar suas narrativas de escolarizacdo e assim
compor o contexto investigado a partir das nossas histérias de formacao. Como
poeticamente nos tocam as palavras de Cecilia Meirelles e sintetizam nossa intencao:
mostrar como nossa vida escolar tem sido condicionada pelos contextos, pelas mudancas
curriculares, pelas politicas publicas, pelos processos de formag¢do. No nosso caso, as
respostas foram diferentes porque o mesmo vento nos afetou em momentos escolares
diferentes. Nossa intencdo académica é articular contextos macro-estruturantes com
nossas histérias de formagdo, mostrando assim como é importante discuti-los na
formacgao de professores.

Desse modo, tecemos um texto fundamentado tedérico e metodologicamente com a
aproximac¢do da Hermenéutica Filoso6fica e com a pesquisa narrativa. Temos aprendido
sobre a importancia da tradicdo para a compreensdo apoiados na contribuicio da
Hermenéutica Filoséfica (GADAMER, 1997; SOUSA; XXXXX, 2018), ROHDEN, (2014);
ZAMBAN, (2020). A tradicdo e a historia sdo temas que nos chegaram mais recentementee
que influenciaram o curriculo das Licenciaturas em Quimica.

O texto inicia com nossa chegada na pesquisa narrativa e apontamos possibilidades de
didlogo entre Dewey e Gadamer para, a seguir, apresentarmos o espaco tridimensional
como elemento da pesquisa narrativa proposta por Clandinin e Connelly (2011). Nossa
paisagem vai se descortinar entre tramas, reformas e fusdo de horizontes interpretativos.
A seguir, uma breve histéria da educacdo e nesta histéria encontramos fatos que, de certa
forma, nos atravessaram, mesmo que nao tenhamos estado presentes.

As histérias de cada uma estdo apresentadas na primeira pessoa do singular indicadas por
nossas iniciais, e nossas descri¢des de fatos, politicas e interpreta¢des, quando exigem, na
primeira pessoa do plural. Neste momento em que no Brasil o horizonte esta sombrio,
mais ainda se torna necessario narrar como dentncia de ataques severos a educacdo e as
universidades publicas.

2 -Pesquisa (auto)biografica: alguns apontamentos

Temos sido constituidos com um olhar para a escola e a formacado de professores em quea
pesquisa narrativa nos envolveu a partir de Clandinin e Connelly que nos leva a Dewey
(2010). Neste texto tencionamos mostrar como chegamos na formacao de professores, na
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indagacdo e reencontro com nossas proprias historias, e assim revitalizar os processos de
imaginacdo pedagoégica e a reconstrucdo democratica do discurso publico acerca da
educacio (SUAREZ, 2021).

Freitas e Ghedin (2015) ao problematizar a Pesquisa Narrativa como método e fendmeno
na formacdo de professores fazem uma revisdo histérica e também trazem argumentos
para sustentar nossas lembrancas. Sabemos que o que lembramos ndo sao uma descri¢cao
da realidade e sao ressignificadas no momento em que sao narradas, assim narrar se torna
um processo de producio de novos significados (ABRAHAO, 2011). Concluem que apesar
do intenso debate da legitimidade das narrativas nas pesquisas, se mostra potente para
aprofundar o conhecimento de si ao mesmo tempo que amplia significados e saberes a
partir de suas experiéncias.

Temos nos dedicado a compreender a Hermenéutica Filos6fica de Gadamer (1997) e,
entdo, para dialogar com a experiéncia da pesquisa narrativa que, segundo Clandinin
(2013), se sustenta na teoria da experiéncia de Dewey, buscamos por afinidades entre
estas duas teorias (HIGGINS, 2010; JEANNOT, 2001). Os especialistas em cada uma das
duas teorias que olham de uma para a outra podem, como tém sido frequente, apontar
diferencas importantes, mas nossa intencdo é de buscar por afinidades, ainda mais que na
nossa historia de pesquisadores na formacdao de professores de Ciéncias, a pesquisa
narrativa e a Hermenéutica Filoso6fica se articulam e dialogam. Concordamos com
Teitelbaum e Apple (2001, p. 200) que: Dewey exerce influéncia no pensamento
educativo para além das criticas que tem recebido, "uma vez que a sua andlise intensiva
de muitas das questdes sociais prementes continua ainda hoje a assumir uma
preocupacao vital”.

No brasil, em um momento em que sofremos o ataque as institui¢cdes cientificas, a
educacdo publica e a democracia o pensamento de Dewey, embora controverso, se
atualiza: Tanto a filosofia quanto as atividades cientificas, portanto, devem servir a um
projeto de sociedade, o que s6 é possivel com o abandono de verdades imutaveis e de
praticas de investigacdo socialmente descomprometidas. A sociedade almejada por
Dewey é a democracia, um modo de vida cooperativo em que todas as definicoes advém
de consensos obtidos mediante livre e aberta participagdo de todos. (CUNHA, 2001, p. 89)
A obra Pesquisa Narrativa (CLANDININ, CONNELLY, 2011) foi decisiva para nossa
aproximacdo com a pesquisa narrativa como modo de estudar um fendmeno e como
também metodologia de pesquisa.

Esta obra foi tdo importante que em duas situagdes me acompanhou: na cirurgia de meu pai, em que
fiquei a seu lado torcendo por sua recuperacao e, durante as noites em claro, lia e traduzia o livro. Ele
se recuperou! Depois, em uma cirurgia a que eu mesma fui submetida e leveio livro para ler enquanto
esperava por minha alta do hospital. Essa leitura me levou a entrar em contato com a Dra. Jean
Clandinin, que me apresentou a Dra. Dilma Mello cuja parceria iniciou com sua vinda a Rio Grande no
Seminario de Metodologia de Pesquisa no inicio dos anos 2000 e se consolidou com a participacio da
Profa. Dilma no Semindrio Internacional de Narrativa® realizado, recentemente, com a parceria da
professora na organizagio, integrando os Programasde Pds-Graduacdo da FURG e da UFU. Depois, o
encontro com Dr. Daniel Suarez e seu grupo e mais recentemente na parceria no Programa de
Doutorado em Investigacdo Narrativa (MC)

Seguimos aqui a sugestdo de Jeannot (2001) de nao nos deixarmos influenciar por clichés
de que o pragmatismo é hostil a tradicdo e a autoridade ou que o pragmatismo exalta a
techné acima da phronesis. Ou de pensar que a Hermenéutica Filoso6fica é uma versao
idealista, que a fusdo de horizonte se articula ao Espirito Absoluto de Hegel ou que é
politicamente conservadora. Claro que sdo temas que geram intensos debates, mas
seguindo Jeannot (2001) nossa inten¢do é mais modesta, buscando salientar os pontos
comuns dos dois filésofos sobre a filosofia da experiéncia e lembramos da célebre frase
de Gadamer em um debate com Derrida: Pode ser que ele tenha razdo. Nos aqui,
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parafraseando Gadamer, entendemos que os dois podem ter razdo e vamos explicitar
onde entendemos que eles concordam, considerando os argumentos de Higgins(2001;
2010) e Jeannot (2001).

De acordo com Higgins (2010), Dewey e Gadamer sdo criticos em relagdo de filosofias
modernas classicas que apostam na separacdo entre sujeito e objeto ou consciéncia e
reflexdao. Ambos admiram Hegel em seu intento de reconstruir a filosofia da experiéncia e
com Heidegger, Dewey e Gadamer também pretenderam reverter a orientacdo moderna
da epistemologia colocando a filosofia anterior a ela.

Seria justo afirmar que ambos procuraram situar fenomenologicamente as bases de
pesquisa em fendémenos existenciais concretos da compreensdo deslocando-se da
epistemologia para a ontologia (JEANNOT, 2010).

Ambos compartilham a concepc¢ao de experiéncia acontecendo em circulos que podem se
ampliar ou virar rotina. Dewey auxilia a vermos a conexdo entre a obra e a sabedoria
pratica e Gadamer nos orienta a aprofundarmos a compreensao sobre a sabedoria pratica
como uma abertura para uma nova experiéncia (HIGGINS, 2001) e isso para noés é
importante porque entendemos nossa atividade de ensino como experiéncia que nao
queremos rotinizar, nossa invencdo de ensino como invenc¢do de n6s mesmos.

Parece-nos, assim, que a construcao de Dewey da arte como experiéncia pode dialogar na
conceituacdo da experiéncia hermenéutica de Gadamer. A obra de arte ndao é um objeto
que se coloca em oposicdo ao sujeito. Ao contrario, tem sua verdade no fato de que ela se
torna uma experiéncia que muda a pessoa que a experiencia. Com a obra de arte
aprendemos a nos compreender, e isso significa que na continuidade de nossa existéncia,
suspendemos a descontinuidade e a pontualidade da vivéncia. (GADAMER, 1997, p. 103).
O sujeito da obra de arte ndo é a subjetividade, mas a obra em si. Também se aproxima a
ideia de jogo de Gadamer apresentada em Verdade e Método da experiéncia de Dewey
que acontece para os sujeitos ndo s6 em relagdo ao tema da experiéncia, mas também ao
como ela acontece e ao o qué da experiéncia integrados em suas multiplas conexdes. Como
Gadamer afirma, o verdadeiro sujeito do jogo ndo é o jogador, mas o jogo mesmo. Também
Dewey afirma que os desejos e as urgéncias dos sujeitos se articulam com o que é
objetivamente realizado. Os dois autores também criticam a teoria estética de sua época e
buscam reconceitualizar o que a experiéncia é (JEANNOT, 2001).

Para Dewey, a integracdo entre, o que muito na filosofia se consideram separados, sujeitoe
objeto, é a caracteristica de cada obra de arte, o que Gadamer sumariza como sendo a
experiéncia estética que se configura pelo pertencimento a vida comum de uma
comunidade histérica (JEANNOT, 2010). Os dois autores compartilham a ideia de
emancipar a estética da concep¢do museoldgica presente no século XIX. E Jeannot (2001)
conclui que “toda experiéncia é expressiva e entdo “arte em germe”, independentemente
da questio de sua exceléncia ou mérito (idem, p. 10). Dewey e Gadamer também
convergem ao abordarem a questao da verdade artistica. O encontro com a obra de arte
para Gadamer aponta para compreensao, conhecimento e verdade, concluindo que a arteé
conhecimento. Quanto a Dewey, ele mesmo observou que era preciso atentar a seus
leitores que sua abordagem sobre o conhecimento e a verdade ser instrumentalista ter
sido mal interpretadas. Para ele, o conhecimento é instrumental para o enriquecimento
da experiéncia imediata pelo controle que ele exerce sobre a acdo e isto vale para a ciénciae
para a arte. Nao se aproxima da compreensdao de Gadamer que a arte é conhecimento?
Jeannot (2010) responde afirmativamente que o projeto da Hermenéutica Filosofica de
Gadamer nao esta distante do que Dewey propoe.
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Aceitando a aproximac¢do proposta por Jeannot (2010), embora nao seja consensual, se
toda experiéncia é uma arte em germe, a pesquisa que atenta para a experiéncia, seja a
partir de Gadamer ou Dewey, como € a pesquisa narrativa, é conhecimento.

Clandinin (2013) destaca que a pesquisa narrativa se sustenta em dois critérios da
experiéncia como proposta por Dewey: a interacdo e a continuidade e se articulam com o
espaco tridimensional da pesquisa narrativa com as dimensdes de temporalidade, lugar e
sociabilidade.

Assim, Clandinin e Connelly (2011, p. 2) assumem a continuidade:

A ideia que a experiéncia se manifesta a partir de outras experiéncias, e experiéncias apontam para
outras experiéncias. De onde alguém se posiciona nesse continuum - o imaginado agora, algo
imaginado no passado, ou um futuro imaginado - cada situacdo tem uma base experiencial no
passado e aponta para uma experiéncia futura.

Um dos conceitos da pesquisa narrativa que muito nos chama aten¢do na pesquisa
narrativa é o conceito de espaco tridimensional nos faz movermos mais profundamente
nos multiplos sentidos das experiéncias. Este conceito sempre nos mobilizou porque as
dimensdes que a autora apresenta, temporalidade, lugar e sociabilidade que apresenta a
experiéncia dos participantes ndo sao dimensdes independentes, e é isso mesmo que
queremos mostrar. Quando conseguimos mostrar as trés dimensdes de espago
tridimensional de pesquisa, nés tornamos as histérias de vida visiveis também, assim um
texto narrativo pretende o engajamento a partir das lembrangas dos participantes. Os
textos narrativos ndo tém respostas porque os pesquisadores narrativos ndo chegam a
pesquisa com questoes.

A perspectiva tridimensional também ¢é trazida para a pesquisa narrativa por Abrahdo
(2011) em relagao ao tempo: passado, presente e futuro e aproximando-se de Clandinin e
Connely (2011) no argumento de que a pesquisa narrativa é fendmeno e método.
Acrescenta, articulando-se a nossa inteng¢do neste texto, como processo de aprendizagem,
de autoconhecimento e de ressignificacdo do vivido.

Lembramos aqui de Lima (2007) que em seu livro conta de sua preocupagao em ter
questdo de pesquisa ao realizar seu doutoramento, ao que foi tranquilizada por um de
seus professores, Dr. Jodo Wanderley Geraldi, que lhe disse que em sua pesquisa ela
contava uma historia e, portanto, ndo tinha questdes. A intencdo é engajar quem interage
com nossas historias, a audiéncia, como denomina Clandinin e Connelly (2000) para
repensar e reimaginar nossas acoes e o modo como nos relacionamos com os outros
(CLANDININ, 2013).

Clandinin e Connelly (2011, p. 50) apresentam o espago tridimensional:

nossos termos sdo pessoais e sociais (interacdo); passado, presente e futuro (continuidade);
combinados com a no¢do de lugar (situacdo). Este conjunto de termos cria o espago metaférico de
pesquisa narrativa, com a temporalidade sendo uma das dimensdes, o pessoal e o social sendo outra
das dimensdes e o lugar a terceira dimensdo. Usando este conjunto de termos, qualquer pesquisa
pode ser definida por este espaco tridimensional: estudos tém dimensdes temporais e enderecam
assuntos temporais; eles focam no pessoal e no social em um equilibrioadequado para a pesquisa; e
eles ocorrem em lugares especificos ou sequéncia de lugares.

Este modo de apresentar as dimensdes da pesquisa narrativa nos parece ser poténcia para
um conjunto enorme de paisagens, usando aqui a metafora dos autores, a serem narradas.
A dimensdo pessoal-social faz com que possamos nos mover em questdes, desejos,
expectativas e conexdes internas “como sentimentos, expectativas, reacdes estéticas e
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disposicdes morais” e externas, que sao em relacdo as condi¢Oes existenciais. Percorrer a
dimensao do passado, presente e futuro é facil de entendermos, pois é a temporalidade
que vivemos cotidianamente e o lugar também aponta para regides geograficas da
paisagem de pesquisa (CLANDININ, 2013, p. 58). A autora aponta para este conceito como
um espaco tridimensional metaférico e ao imagina-lo, parece-nos um caleidoscépio com
suas trés faces com seus pequenos fragmentos coloridos e que ao girarem mudam
infinitamente as paisagens.

Assim, o foco da pesquisa narrativa segundo Clandinin e Rosiek (2007) ndo é apenas em
experiéncias individuais, mas em narrativas sociais, culturais e institucionais dentro das
quais as experiéncias individuais constituem, moldam, expressam e interagem. A pesquisa
narrativa estuda a experiéncia individual no mundo e pode ser estudada observando,
vivendo ao lado de uma outra pessoa, e escrevendo e interpretando textos.

Neste sentido, nossas experiéncias sdo narradas com foco em experiéncias educativas.
Assim nosso lugar tridimensional passa entdo pelas cidades e escolas e universidades
onde estudamos e somos professoras. Nossas questdes pessoais se cruzam com as
questdes sociais e nisso com a educacdo, o ensino de Ciéncias, a graduacao em Quimica e a
po6s-graduacao em Educagdo em Ciéncias. Nao s6 deste conjunto de interacdes somos as
professoras que nos tornamos, no entanto, o texto procura mostrar como sdo decisivas as
decisdes governamentais que atingem e conformam a escola e a formacdo de professores.
Encontramos ressonancia em nosso trabalho de articulacao de nossas histérias com fatos,
eventos, documentos, politicas publicas em Aguirre (2021, p. 280) ao afirmar que se
estabelece uma dupla hermenéutica, uma de compreender o contexto e outra a
compreensdo de quem narra:

Esto significa que el analisis parte de los documentos y normativas oficiales, recurre posteriormente
a las voces de los protagonistas y sus experiencias biograficas para luego retornar a los documentos
prestando atencion a las tensiones, rupturas y continuidades que cada proyecto de politica publica
asume, en sus variopintos niveles de traduccion. Recursivamente, este ejercicio posibilita indagar
cada etapa priorizando el dialogo entre dimensiones microsociales y macro-estructurales colocando
en el centro del andlisis los rostros humanos de cada politica (Aguirre, 2021, p.280).

Para nosso intento, a seguir, descrevemos brevemente a histéria da educacdo no Brasil
assinalando a desigualdade de oportunidades entre ricos e pobres e, posteriormente,
breve histéria da educacdo de nossos pais para chegarmos as nossas histdérias na
educacdo basica com algumas de nossas lembrangas e alguns guardados.

3. Narrativas de escolarizacdo: um breve resgate historico da Educacdo Basica
brasileira

Para um breve recorrido pela histéria da educacao no Brasil tomamos por base, entre
outros, Lopes, Faria Filho e Veiga (2020) que rednem textos de pesquisadores de
diferentes partes do Brasil sobre a Histéria da Educagdo e Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012) que focam suas analises nas politicas, estrutura e organiza¢do da educagdo escolar.
Decidimos manter a denominacdo das etapas e niveis do ensino usadas em cada época,
pois entendemos que dizemos por nossos discursos e narrativas, pois eles dizem por si.
Como ja bem descrita, a historia da educacao colonizadora no Brasil tem inicio com os
jesuitas no século XVI com o objetivo de catequizar e dominar os indios num momento
que na Europa a tendéncia era de laicizacio da educacio. E interessante lembrar que os
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jesuitas foram contrarios a defesa de Martinho Lutero por um contato com Deus pela
leitura individual da Biblia. Seguiam a tradicdo da Igreja Catdlica da transmissao da
palavra de Deus pela pregacdo da qual eles eram os legitimos herdeiros (HANSEN, 2020).
A escola jesuitica era para a classe dominante para preservar a cultura portuguesa, para
os indios para serem dominados e para preparar novos missionarios (PAIVA, 2020).
Pobres, mulheres e negros escravizados eram excluidos (SOUZA, MIRANDA, SOUZA 2018).
Vivia-se um tempo de guerra entre indios e portugueses na disputa da terra em que a
morte era naturalizada. Essa guerra cotidiana ampliada a franceses, ingleses e holandeses
no litoral e a bandeirantes no interior, que nao era experiéncia cotidiana em Portugal, ndo
abalou o curriculo, muito menos a disciplina. Tampouco foram consideradas ilicitas a
morte e a escraviddo até mesmo pelos jesuitas. Os jesuitas, com uma formagdo europeia,
ensinavam os classicos europeus, latim, falas piedosas, recitacdo de poesias. A sociedade
brasileira se transformava em uma estrutura rigida e hierarquica em que a ordem e a
religido continuavam a comandar. Educava-se para fugir do pecado. Esta relacdo entre os
jesuitas e a populacdo ndo foi tranquila e muitas vezes os portugueses estavam do lado
dos indios e negros escravizados para a producdo de uma sociedade hierarquizada
assentada no processo de colonizacdo exploradora. Aumentava a distancia entre as letrase
a vida vivida (PAIVA, 2020).

Os jesuitas permaneceram no Brasil por dois séculos, e os interesses distintos entre
Portugal e a Companhia de Jesus resultaram no fim da época jesuitica sendo expulsos de
Portugal e de suas colénias. A Reforma Pombalina trouxe mudangas para o sistema
educacional portugués. Na Universidade de Coimbra, para onde iam filhos de brasileiros
da classe dominante, foram incluidas matérias como Mineralogia, Quimica e Geologia
(MARQUES, 2010). Em Portugal, a escola desde o inicio foi excludente, aos nobres os
estudos maiores que permitiam o acesso a universidade e, para a maioria, os estudos,
menores que se limitavam a leitura, escrita e calculo.

A implantacdo da Reforma Pombalina no Brasil enfrentou dificuldades com omissao e
descaso do governo, mas era preciso pensar na formacdo de professores. Nao havia
qualquer plano de carreira para os professores, indicio de pouca valorizacdo desde os
primérdios da colonizagdo portuguesa. Eram selecionados pela Coroa que os fiscalizava
bem como o material didatico empregado. O diretor-geral, que obedecia aos interesses do
Reino, inspecionava os professores e suas aulas régias. Aos professores eram dadas
algumas regalias, mas arcavam com todas as despesas fazendo a escola em sua casa e
adquirindo material didatico. Havia os mestres que alfabetizavam, as primeiras letras, e
os professores das demais cadeiras. O método, mesmo que houvesse mais alunos em uma
sala, era individual (FARIA FILHO, 2020)

Até a vinda da familia real, a educac¢do ficou a mesma, as mulheres permaneceram com
pouca instrucdo, a maioria analfabeta e para as que quisessem estudar o convento era o
caminho e neles o ensino era de leitura, de escrita, de musica, do 6rgao e de trabalhos
domésticos (RIBEIRO, 2020).

Com a vinda da familia real, foi preciso pensar em instituicdes culturais e cientificas, de
ensino técnico e de ensino superior para os filhos dos nobres, majoritariamente. A
instrucdo elementar, neste periodo, ficou restrita quase que exclusivamente a esfera
privada (VILLELA, 2020).

As constitui¢cdes do século XIX promulgadas apds a Independéncia, pleiteavam educagao
publica basica e o ensino universitario e se precisavam de professores cuja formacao
inspirava-se no Iluminismo. Foi bastante defendido o método mutuo em que professor e
alunos mais adiantados auxiliavam o professor. No final do século XIX, instituiu-se o
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meétodo intuitivo em que se chamava aten¢do aos processos de aprendizagem dos alunos
(FARIA FILHO, 2020).

As escolas normais vao substituir o mestre-escola pelo professor formado e preparados
para a atividade docente, surgem assim as primeiras associa¢des profissionais. Foi
valorizado o curso Normal com énfase nas metodologias e ndo no conteddo, inicialmente
destinado apenas aos homens, permanecia muito semelhante ao conteido dos anos
iniciais. Quando permitida a presenca de mulheres nos cursos Normal, a organizacao
curricular teve menor carga horaria nas cadeiras das exatas. (VILLELA, 2020).

Ndo foi muito animador o periodo apds a Proclamacdo da Republica com algumas
reformas que ndo focaram a realidade brasileira e se inspiraram na Europa e nos Estados
Unidos. A formacdo de professores permaneceu sem grandes mudancgas. Faltavam
professores. Nada mudou até o final da Primeira Guerra Mundial quando houve um
clamor por educagdo publica. O analfabetismo beirava 80% da populac¢io brasileira.

Nado era diferente no Rio Grande do Sul como afirma Silva (2006), com a Republica
percebe-se um aumento do nimero de aulas publicas no estado, mas a preocupacgao até
entdo era mais voltada para o ensino religioso do que a escola. Com os imigrantes, surgiaa
necessidade da escola para que estes aprendessem o Portugués e os imigrantes alemaes,
muito preocupados com a educagdo, decidiram por conta prépria trazer auxilio. Em razao
disso, a Ordem Marista chegou ao Rio Grande do Sul dedicando-se inicialmente a area
rural, carente de instrucdo e educacgao religiosa, para mais tarde deslocar-se aos nucleos
urbanos.

Matiello e Luchese (2016) apresentam a educacdo nestes primdrdios de Verandpolis,
minha cidade natal (MC). A antiga colonia de Alfredo Chaves foi fundada em 1884,
emancipada em 1898, e teve substituicdo do toponimo por Veranépolis em 02/01/1945,e
a educacdo esteve permeada por umitas deficiéncias.

Inicialmente surgiram algumas escolas particulares leigas, com aulas ministradas em italiano e até
polonés. No final do século XIX foram criadas algumas escolas publicas subvencionadas pelo Estado
ou Municipio. No entanto, é fato comprovado pelos Relatérios, que durante variasdécadas o ensino
ficava em segundo plano, embora o discurso dos responsaveis dissesse o contrario. Em varias
administracées, o nimero de soldados da Guarda Municipal era maior do que o numero de
professores. (FARINA, 2012, p.223).

Surgiram as primeiras universidades do Brasil, em Manaus, em 1909, em Sao Paulo, uma
universidade privada, em 1911, em Curitiba em 1912, todas elas de curta duracdo até a
Universidade do Rio de Janeiro em 1920 e em Minas Gerais em 1927, enquanto isso o
analfabetismo era muito alto na colonia de Alfredo Chaves. A religido era mais importante
que as escolas. Havia no Rio Grande do Sul muitas igrejas e poucas escolas anexas as
igrejas (KREUTZ, 2000).

No governo de Getulio Vargas, em um periodo de alto nacionalismo, promulgaram-se
varios decretos interferindo nas escolas dos imigrantes. O Decreto 406 de maio de 38
obrigava que os professores fossem brasileiros natos, todos os materiais tinham que ser
em Portugués. O Decreto 2006 de 1939 obrigava a andlise dos livros didaticos pelo
Ministro da Educa¢do e o Decreto 1545 de 1939 instruiu os secretdrios estaduais a
construir escolas. (KREUTZ, 2000, 366).

A Reforma Francisco Campos inseriu a disciplina de Ciéncias Fisicas e Naturais no ensino
secunddrio com um viés positivista. Nesta época surgiu o Manifesto dos Pioneiros cujo
objetivo principal era a expansao da escola publica, laica e gratuita com uma ideia de
racionalidade cientifica na educa¢do (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2012). Redigido por
Fernando de Azevedo, dentre 26 intelectuais, entre os quais Rolddo Lopes de Barros,
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Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo Filho, Antonio F. Almeida Junior, Roquette
Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meireles, impulsionou o movimento da
Escola Nova que defendia uma escola uUnica, publica, laica, obrigatdéria e gratuita. O
Manifesto e o movimento da Escola Nova foram muito criticados pela Igreja Catdlica que
mantinha uma expressiva rede privada de escolas.

Neste periodo surgiram a Universidade do Distrito Federal (R]), a Universidade de Sado
Paulo (USP) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro. Anisio Teixeira, de familia
abastada baiana, formado em escolas tradicionais jesuitas, enfrentou resisténcia a suas
ideias de uma educacao publica de qualidade para todos.

O curso de Pedagogia surgiu no governo de Gettlio Vargas com duragdo de trés anos que
atribuia o titulo de bacharel e o curso de Didatica com duracdo de um ano e meio e o titulo
de licenciado. Assim, o bacharelado era mais que a licenciatura em tempo de duragao, ou
dito de outra forma, para ser professor precisava menos, ou ainda ser professor é menos.
No Rio Grande do Sul somente em 1934, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi
criada a partir da Escola de Engenharia e em 1928 oferecia além do curso de Engenharia,
os cursos de Agronomia, Veterinaria e Quimica (CUNHA, 2020).

Bem distante de pensar em uma escola laica era 0 movimento que acontecia em cidades
distantes dos centros urbanos, como no entdo municipio de Alfredo Chaves, de
colonizacdo italiana essencialmente catélica, situado na serra gatcha.

Neste tempo certamente havia escola na entdo coldnia de Alfredo Chaves. Freiras e maristas ja
haviam se instalado e uma escola publica, a Escola Filipe dos Santos, ensinava as crian¢as desde os
anos 20. A assinatura sbfrega de meu avo mostrada no boletim de meu pai é um indicio de pouca
escolarizacdo. O boletim de meu pai, estudante do Collegio S. Luiz Gonzaga, uma escola catélica
marista, datado de 01 de maio de 1931, informa que com 9 anos, cursava o Curso II e naquela
semana estava em primeiro lugar entre 34 estudantes, alcancando 265 pontos, o que lhe conferia
receber um boletim na cor rosa, cuja nota era 10 - excelente. Boletim amarelo erasofrivel e branco
insuficiente. Ndo havia qualquer outra informacao curricular além das assinaturas do Frei cujo nome
ndo estd legivel e de meu avd. Meu pai me presenteou com o boletim para mostrar para seus netos
quando crescessem (MC).

— 103 —
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Fonte: da autora

Minha mae relatou que minha avé aprendeu a ler e a escrever sozinha motivada pela vontadede ler
os jornais da época. Eu também lembro de um dia, sentadas na cozinha, alguém bater aporta, eu
atender. Era preciso que minha avé assinasse um documento. Foi ai que percebi suadificuldade em
escrever seu nome. (MC)

Na minha familia sempre a letra de meu pai era elogiada por todos e observando sua assinatura, a
semelhanca com a letra do boletim, certamente nio a sua, ainda crian¢a a época, leva a pensarsobre a
importancia dada a caligrafia. E tdo linda era por todos considerada, esposa filhas e filhos, que é
como se identifica seu nome em seu timulo. (MC)

e
ro de 2001.

T Clbott?

te 7Repreﬁ@fante Legal

Fonte: da autora

As lembrancas de minha mae sobre a escola remetem a uma menina sapeca, falante e cheia de
travessuras em uma escola publica, a Escola Filipe dos Santos, onde também estudaram meus tios.Ela
conta que uma vez combinou com seus colegas que ninguém faria o tema e assim ninguém
apresentou a tarefa feita. Como a professora ndo conseguiu que os alunos dissessem de quem tinha
sido a ideia, castigou solicitando muitas vezes que se escrevesse a mesma frase e minha mae
caprichou. Quando a professora viu sua tarefa, a elogiou e teve como resposta que ela nio mereciao
castigo. (MC)

Chama atencao o nome da escola publica Escola Filipe dos Santos, lider da Revolta de Vila
Rica contra a metrépole portuguesa. Como afirmam Fernandes, Beluzzo e Castro (2019,
p.107) considerando a nacionaliza¢do do ensino:

as culturas escolares foram permeadas por questdes étnicas, culturais, proprias da regido colonial
italiana no interior do Rio Grande do Sul. Desta forma, as praticas escolares, além dessahibridizacdo
cultural, foram fortemente marcadas pelos principios que regem a disciplina, a ordem e a religido,
sendo uma das alternativas de escolarizagdo aos imigrantes italianos e seus descentes. Uma
instituicdo que inicialmente intenta propagar a italianidade e paulatinamente passa a satisfazer as
exigéncias do governo brasileiro.

As escolas maristas se difundiram no estado do Rio Grande do Sul como atestam
Fernandes, Beluzzo e Castro (2019, p. 111) e vao se transformando de acordo com as
exigéncias do governo de Vargas:

63

RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



- “Narrativas escolares de professoras de um lugar colonizado e reformista” Aline Machado
Dorneles y Maria do Carmo Galiazzi .54-72

a escola confessional adequou-se em certo momento como uma possibilidade em conciliar a
etnicidade, a fé e a educacdo. O que progressivamente alterou-se quando passam a colaborar com o
governo brasileiro em prol de um ensino nacional. Ao passo que houve um esfor¢o intensivo em
instalar escolas publicas graduadas, em especial a partir de 1937, para assim controlar de forma
mais préxima sua atuagdo e garantir um ensino pautado em principios nacionais.

No periodo do Estado Novo de Vargas a partir de 1937 dominava na educagao a
racionalidade politico-ideoldgica (SAVIANI, 1998) cuja intencdo era o fortalecimento de
um pensamento nacional. A escola publica foi vista e utilizada para a nacionalizacao
destes alunos, filhos de descendentes, sobretudo italianos. E quando minha mde narra
suas lembrangas da escola, recorda minha avé a corrigir seus irmdos quando falavam
errado o Portugués. Lembro também de minha tia Otilia, com muito pouco estudo
comparada com os irmdos, me contar que durante a Segunda Guerra Mundial foi proibido
falar o “talian”, dialeto falado na regido. (MC) Em relacdo a proibi¢ao, Farina (1992)
aponta que ja era proibido falar italiano desde 1914, no entanto com a Guerra silenciaram-
se as cantorias e o dialeto da regido.

Ressaltamos que enquanto na capital do pais se discutia a formacdao de professores,
surgiam algumas universidades, aparecia o Manifesto dos Pioneiros, em centros urbanos
menores e distantes, como é o exemplo de Verandpolis, se vivia um tempo educativo
marcado pela religido em escolas confessionais destinada aos filhos de familias mais
abastadas da cidade.

E importante considerar que as Irmis de Sdo José atuavam na educa¢do no municipio
desde 1917, mas foi a partir de 1948, com a ocupacdo do prédio construido
especificamente para o colégio, que ele passou a denominar-se Regina Coeli. Passou a
denominar-se Escola Normal Regina Coeli em 1954. Em 1969, o colégio passou da
condicdo de confessional catdlico para comunitario, porém a direcao da escola ficou a
cargo das Irmas de Sado José até o ano de 1976 (MATIELLO; LUCHESE, 2016).

Alguns professores sempre nos deixam marcas. Ndo foi diferente comigo. Uma delas, a Irma
Carmelita, professora de minhas primas, das mais velhas as mais novas, de minha irma e minha nos
meus anos de Jardim de Infancia com quem fiz mais de um ano de Jardim de Infancia a espera da
idade para entrar na primeira série. Era uma Jardim de Infancia s6 de meninas e a boneca na foto
mostra esta inclinagdo feminina na educagdo das meninas (MC).
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Fonte: a autora

65

Passei por um teste para comecar o primeiro ano de tanto que insisti com minha mae, assim comecei
poucos meses antes de completar 7 anos. O teste era desenhar uma casa e havia me chamado
atencdo tempo antes no s6tdo da casa de uma tia minha, Tia Iria, um desenho que treineiaté conseguir
fazer, e isso levou muito tempo a pensar para onde tinha que ir o lapis. O desenho surpreendeu a
Irma Maria Enilda. Fui aprovada com sorte! Reproduzo o desenho sem preocupagdopor precisdo no
trago, mas sobre a perspectiva que ele mostrava.

Minha ansiedade pelo primeiro dia de aula no primeiro ano era quase insuportavel. Ndo queria
voltar ao Jardim da Infancia. Eu havia cansado de ter estado com a Irma Carmelita. As atividades eu
conhecia de cor, com sementes, micangas e lantejoulas. Convenci minha mae a me matricular no
Grupo Escolar Virginia Bernardi onde trabalhavam duas de minhas tias: minha madrinha, Tia
Carmen, professora, e Tia Otilia, que ndo havia estudado e trabalhava na cozinha. Fiquei pouco
tempo, talvez um ano. Na Escola Normal Regina Coeli tinha um patio coberto onde faziamos o lanche
e um bar para comprar merenda. Na escola publica também lembro do patio e da merenda para
todos, meninas e meninos juntos. No dia de inicio das aulas em marc¢o, houve um acidente com o
Onibus escolar que trazia criancas do distrito (atualmente municipio) de Fagundes Varela para as
aulas na cidade. Teve varios feridos e as aulas nio iniciaram porque as escolas receberam as criancas
feridas. Em 31 de margo também as aulas foram suspensas pelo Golpe Militar de 64. Senti a mesma
indignacdo por nao ter aula sem entender aos meus 7 anos o que na época se chamava de Revolugao!
sic! Lembro os tanques do exército circularem pelas avenidas (poucas), maseu ouvi que eles tinham
vindo para organizar o pais! E o primeiro ano chegou. (MC)

Fonte: a autora
Na ditadura militar vigorava na educacao uma racionalidade tecnocratica (SAVIANI, 1998)
emque o governo militar punha em a¢do o plano de modernizacdo da indudstria nacional.

Do Golpe, ndo lembro de fatos ou eventos. Contava-se em familia que em uma familia os militares
haviam revistado a casa e encontrado livros suspeitos. Eu ndo entendi o que era um livro suspeito.E
quando iniciei o Primdrio, em aula se falava muito em ouvir o chamado de Deus para seguir a vida
religiosa e que, caso alguma de nds ouvisse a voz de Deus era para comunicar a familia. Eu ouvi avoz
de Deus no Primeiro ano, em 1964 e, obediente, comuniquei a minha mie que me desconversou.
Insatisfeita levei o chamado para a [Irma Stella e ouvi a seguinte resposta: - Querida,
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a vida religiosa nio é para ti! Com a resposta clara e objetiva de alguém que estava mais proxima de
Deus do que eu, ndo mais me preocupei com isso, pois afinal eu era muito obediente. (MC)

A foto do primeiro ano primario foi tirada na praca central da cidade e a professora era Ir. Maria
Enilda. Como se poderia supor, ndo ha alunas negras na foto. Claro que nao poderiamos imaginar
que nossos antepassados haviam vindo ao Brasil para ocupar o espaco geografico e também, mais
aterrador, por motivos de ordem racial para branquear o pais (KREUTZ, 2020). Lembro de alguns
nomes de minhas colegas: Nilda e Nildete Anzolin; Clarice Zuchinalli, Nalvia e Vanise Guzzo,
Clarinda Chiaradia, Ivanete Faganello, Ivanete Vivan, Fatima Galiazzi e Rosane Tagliari, ou seja,
todos sobrenomes de origem italiana. Todas tinhamos cabelo cortado e, do uniforme, chama
atencao a gravata. As meninas todas com um livro ou uma boneca nas maos. Pode-se ler o titulo de
um deles: A Infancia Brasileira. Houve nesse tempo, uma aluna negra em aula e ninguém queria
sentar com ela na classe que era em dupla. Ela era braba e tinhamos muito medo dela. Ameacava
de nos baterna saida da escola. Morava numa regido mais préxima do cemitério, onde morava a
populacdo negra e mais pobre (MC).

Fonte: a autora

As aulas de musica faziam parte do curriculo, como mostra a foto acima. Era uma turma do 40. ano
primério. A professora, Irma Helena, recomendava que na foto todos olhassem para frente. Quase
todas obedeceram, eu, sem titubear. Para o dia da foto era necessario comparecer na escola usando o
uniforme oficial, que consistia em um colete azul marinho e camisa branca. A saia era plissada e
guardada sob o colchdo para ficar bem passada e ndo perder o vinco. Era retirada de baixo do
colchdo na noite anterior a seu uso. Assim eram necessarios dois uniformes, o didrio e o usado em
dias oficiais. Na foto, estamos representando as notas musicais com as maos em diferentes alturas.
Alguns nomes vém a memoria: Rosane, Vaneci, Nalvia, Loiva, Maria Mercedes, Clarice, Clarinda,
Nildete e Ivanete e assim seguimos juntas até o final do Ginasio. No fundo da sala sentavam as
juvenistas, vindas de outras cidades para seguir a formacdo religiosa. Eram impedidas de usar
qualquer aderego. Lembro de uma delas em aula levar escondido um pequeno espelho e usar batom,
mas era tremendamente criticado. As classes em duplas foram trocadas posteriormente e eram de
configuracdo diferenciada, justificada pela Irmd Maria Francisca: para facilitar a organizacdo de
trabalhos em grupo. Cada uma era um quarto de circulo. Aproximando- se 4 delas pelas pontas do
tridngulo, formava-se uma mesa redonda. Das professoras da escola, a lembranga traz, além da irma
Maria Enilda, muito afetuosa, a irma Elisabete, negra muito linda, a irma Elza, enfadonha com as
técnicas do lar, Irma Maria Francisca, professora de Matematica e deEducacao Fisica, muito rigorosa,
Irma Olga, professora admiravel de inglés, Irma Lucia e Irma Clara, professoras de Portugués muito
exigentes. Poucas eram as professoras leigas (MC).

A professora Jane Dal Pai foi uma delas. Professora de Portugués no Ginasio. Em uma aula em quea
agitacdo era enorme por conta da apurac¢do das eleicdes municipais entre candidatos da Alianca
Renovadora Nacional - ARENA, em quem minha familia votante havia votado, e o candidato do
Movimento Democratico Brasileiro - MDB, a profa. Jane se aproxima e me conforta que também era
do lado perdedor. Natalina Valduga, alta, magra, charmosa, estudante na universidade, era a
professora de Historia e Paulo Valduga, seu marido, de Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB).
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Todos estes anos foram de ditadura e nao lembro de isso ser comentado na escola. Apenas os
desfiles memoraveis das escolas nos “7 de setembro”. Nestes desfiles havia o pelotdo das ginastas.
Cada pelotdo tinha uma aluna-destaque. Em um dos desfiles, uma destas alunas levava um quadrodo
presidente Garrastazu Médici com seus olhos azuis que entre nds, meninas, consideravamos
penetrantes. A escola Regina Coeli era uma das ultimas a desfilar. A preparacdo para o desfile era
intensa e nas aulas de Educacio Fisica o treino era marchando pela cidade. A Banda Marcial da
Escola treinava a tarde. Comecei tocando pratos e em anos seguintes fui promovida a tarola.
Terminado o Gindsio, me despedi da escola das Irmas de S3o José. Nao poderia supor que iria
reencontra-las alguns anos depois. Eu estudei no Colégio Regina Coeli até 1970, ano do campeonato
mundial de futebol, do Ame-o ou Deixe-o, do Pra frente, Brasil, salve a Selecdo. (MC)

Apresentamos a seguir narrativas de escolarizacdo a partir dos anos 70 em uma pequena
cidade do interior, Sdo Gabriel, no estado do Rio Grande do Sul. O reencontro com as
histoérias escolares emerge do envolvimento da professora e pesquisadora na investigacao
narrativa atrelado as narrativas pedagogicas da docéncia em Quimica. (DORNELES,
2016). A partir dos documentos guardados foi possivel resgatar as memorias da familia, de
meus pais e assim reviver uma histéria dos meus pais que escutava quando crianca (AD).
O pai de AD tem a mesma idade de MC e enquanto ela se prepara para uma carreira
universitaria, saindo de sua cidade para estudar na capital dando sequéncia a seus
estudos em escolas privadas e pagas com esfor¢co por seus pais. Antonio, 6timo aluno
também se muda para a cidade de Sao Gabriel para cursar com 14 anos a 5a. série.
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No ano de 1975 em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental no municipio de Sdo Gabriel na
regido do Pampa Gaudcho, um jovem menino de 14 anos finaliza a quarta série. Vindo do interior para
morar na cidade, sendo o mais jovem de uma familia de 7 filhos. Seu pai faleceu quando ele tinha 4
anos, e contava a dura realidade de morar no campo, com seus irmaos realizando o trabalho e
ocupando o papel de quem trazia o sustento, e suas irmds que tinha como destino o casamento e a
esperanc¢a de morar na cidade. Aos 10 anos foi acolhido na casa de sua irma e reconheceu, pela
primeira vez, a escola como lugar de aprender a ler e escrever. No campo aprendera poucas palavras,
e talvez alguns nimeros. Aos seus 14 anos foi aprovado com boas notas, e quando relembrava seu
pouco tempo de escolarizagdo, buscava dizer que o contexto social ao qual foi imposto ndo permitia
sua continuidade no estudo. Afinal, durante o dia precisava trabalhar, e assimpoder permanecer na
cidade, ja que no interior ndo havia mais nenhuma oportunidade. Foi necessario abandonar a escola,
esquecer o direito de cursar a quinta série, pois ja ndo era prioridade. Esse jovem rapaz, magro e de
orelhas grandes buscou na artesania modos de sobrevivéncia, aprendeu a manusear tesouras, a fazer
moldes de calgados em papel e depois com dedicagdo montava botas de gaticho, sendo o artefato
tipico das cidades do Pampa (AD).

A histéria do jovem menino retrata como hoje eu componho os sentidos de quando tinha a
oportunidade de escutar meu pai afirmar que precisa - eu como filha mais velha - priorizar meus
estudos. Ele sempre afirmava que o meu lugar seria onde eu desejasse estar e sonhasse, e para isso
necessitava estudar e construir minha proépria independéncia financeira e de vida. Ele sempre
apoiou meus sonhos de querer estudar fora, de fazer uma universidade publica, mesmo com poucos
recursos financeiros, ele alimentava meus sonhos com a esperancga de ver suas filhas com estudo.
Hoje reencontrei a ficha de avaliagdo do meu pai, ele com seus 14 anos na quarta série. Elesempre
dizia que tinha pouco estudo, pois foi obrigado a abandonar a escola e buscar modos de sustento
na cidade. Recordo-me do mesmo reconhecer sua estrutura social como culpada pela condicdo de
ndo poder estar na escola. Ndo culpava a estrutura educacional da época por nido conseguir
continuar seus estudos, mas sim a sua dificil realidade (AD).

Fonte: a autora
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0 mesmo movimento do interior para a cidade foi feito por minha mie. Também vinda do interiordo
municipio de Sdo Gabriel, minha m&e aos 15 anos foi estudar na cidade. Contava do seu processode
escolarizacdo, dos temas que fazia a luz de velas e da carroca que a levava com seus irmaos atéa
escola de ensino fundamental no interior. Meus avés maternos contavam que foram alfabetizados
em casa. Minha avdé tinha uma letra belissima, e com cuidado escrevia suas receitas num caderno.
Meu avo comerciante no interior, tinha uma pequena venda, e ali aprendera a fazercontas de cabeca
e com rapidez anotava valores, somava e diminuia em uma folha de papel. Meu avd era um homem
sério e de poucas e sabias palavras, mas desde sempre incentivou minha mie,primeiro minha tia, a
sair do interior e seguir seus estudos. Na época era comum morar em casas de amigos, e assim as
filhas mulheres sairam ainda jovens para continuar seus estudos na cidade. Os filhos homens ficaram
na lida do comércio e do campo. Mesmo com poucos recursos, meus avospriorizaram os estudos dos
filhos mais velhos (minha tia e minha mae), e alguns anos depois meu tio conseguiu também finalizar
seus estudos (AD).

Ferraro (2008) aponta que o estado brasileiro tem uma divida enorme com a populacdo
mais pobre por ndo ter se preocupado com a educagdao, embora a educacdo gratuita
estivesse colocada desde a Constituicdo de 1824. Estava na constituicdo, mas as escolas
eram praticamente inexistentes. E a situac¢do legal piorou na Constituicdo de republicana
de 1891 que foi omissa em relagdo a educacdo primdria gratuita. Melhorou na
Constituicao de 1934, que estabeleceu educacdo primaria laica e gratuita, mas sem
instrumentos para cobranga deste direito. As constituicdes seguintes nao trouxeram
avancos e isso implicava no aumento do nimero de analfabetos com mais de dez anos.
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No ano de 1977 minha mae recebeu o titulo de professora do ensino do 12 grau, havia finalizado o
magistério com a habilitacdo para exercer a docéncia de 1 a 4 série. Nesse mesmo ano inicioucomo
professora, numa pequena escola estadual do interior (foto abaixo). Contava que se deslocava até a
escola por algumas horas do dia de 6nibus para retornar a cidade e continuar seus estudos. Havia
comecado a cursar Licenciatura em Letras na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Fundacao
Educacional de Sdo Gabriel. Dentre seus diplomas e certificados, percebo uma professora em
formagdo continuada, com participagio em cursos da Fundacio Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo - MOBRAL no ano de 1978. Também cursos de formagao promovidos pela Secretaria de
Educacdo do RS com a seguinte proposta: "treinamento de recursos humanos para a melhoria da
aprendizagem”. Concluiu no ano de 1981 sua Licenciaturaem Letras, e apds dois anos foi nomeada
para a area, e comecou a lecionar em uma escola da cidade. Aos seus 26 anos estava na profissido
desejada, pois alegrava-se ao contar dos materiais preparados para cada aula. Era uma mulher
belissima, as fotos retratam a alegria de estar entreas criangas, mas também tinha o prazer de estar
entre amigos e curtir as festas promovidas no interior. E foi nesses festejos e bailes do interior que
conheceu meu pai. Foi um namoro curto eintenso, pois logo se casou, engravidou e, assim, eu cheguei
no ano de 1985. Minha irma chegoutrés anos depois, e minha mie dedicava-se pela manha para os
fazeres da casa, e a tarde para os fazeres escolares (AD).
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Fonte: a autora

Somente a Constituicao de 1988 vai elevar a educacdo a categoria de direito publico a
todos e dever do Estado. E desta época também a lei que regulamenta os demais direitos
da criancae do adolescente, isto é, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei federal n.
8069, de 13 de julho de 1990) (Tapai, 2004).

Lembro-me da mesa redonda da sala de jantar, e sobre a mesma os papéis e canetas coloridas. Minha
mie chegava da escola no final da tarde, tomava seu café e descansava um pouco. Apds o jantar
sentava-se ao redor da mesa e ali com sua letra que mais parecia um desenho de tdo linda,
organizava o material das aulas. Ela tinha um diario da sala de aula, e ali escrevia cada aula, um
caderno que cuidadosamente era customizado por ela mesma, e ficava lindo! Lembro-me que minha
irma e eu ficAvamos na sua companhia, e minha mie para poder trabalhar nos envolvida nas
atividades da escola, ela planejava e ao mesmo tempo nos ensinava as primeiras letras, e também
como segurar um lapis. Era uma mulher calma e com sabedoria conseguia conciliar as tarefas da casa
e do trabalho (AD).

Aos 6 anos de idade comecei ir para a escola com minha mie. Ingressei na primeira série, era sempre
a primeira da fila organizada no patio da escola antes do sinal tocar. Na sala de aula sentavana classe
da frente, meus pés mal chegavam ao chao. Da turma eu era a menor em idade e tamanho, e minha
timidez fazia com que o siléncio da minha voz permanecesse. Mas, mesmo assim eu adorava os
preparativos ap6s o almog¢o e o caminho até a escola com minha mae. A professoraNoemi tinha uma
voz suave que acolhia, e com ela fui alfabetizada. Foi no ano de 1991 minha chegada na escola, e
nesse mesmo ano uma das maiores greves dos professores do estado, ficamos 74 dias sem aula.
Lembro-me que nos dias de greve acompanhava minha mae nas manifesta¢des, iamos para a praca
da cidade, e entre bandeiras e cartazes havia a luta por reajustes salariais e valorizagido da profissao
docente. Durante meu ensino fundamental tenho lembranc¢as de uma escola tradicional do interior
do estado do RS. Cantdvamos o hino nacional e hasteamos a bandeirana semana da patria. Na
semana farroupilha também havia varios festejos, e com vestido tipico cantava o hino do RS.
Lembro-me da professora Matildes de Portugués, que no més de setembro dedicava-se nas suas
aulas ao estudo dos hinos, suas estrofes e interpretacdes, e também a memorizacdo dos mesmos
(AD).

Nossas lembrancas e documentos mostram de um lado a importancia da educacado
religiosa e privada no periodo da coloniza¢do e sua influéncia em nossas histérias de
formacdo. De outrouma educacao publica fragil sem intencao dos governos em garantir
este direito assegurado a partir somente do final da década de 80. Em todo este periodo
estivemos sob uma ditadura militar até iniciar-se o longo processo de democratizagao.
Nossas narrativas escolares mostram paisagens articuladas com algumas legislacdes
vigentes de um atendimento desigualdado a educagdo. de um lado, a educagdo privada
focava no Ensino Superior gratuito para poucos com mérito enquanto a educac¢do publica
carecia de intenc¢do dos governos e extensdaode aplicagdo. Ferraro (2008, p. 287) conclui
sua analise sobre a divida educacional dosgovernos aos brasileiros:
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Acreditara o povo que tem contas de educacdo escolar a cobrar do Estado? Poderdo as pessoas
humildes acreditar que o Estado esta em divida com elas e que elas tém o direito e dispdem dosmeios
para cobrar escola(rizacdo)? Estd posto ai, certamente, um grande desafio para educadores e
educadoras populares no sentido freireano, voltados/as para uma pedagogia conscientizadora e
libertadora (Freire,1979). No caso, também para uma pedagogia da indignacio (Freire, 2000).

Até aqui, intentamos fortalecer nosso argumento sobre a importancia das politicas
publicas serem estudadas, mas também a historia que se configura no entrelagamento de
questdes sociais, politicas econdmicas internacionais e nacionais. Somos do jeito que
somos e nos tornamos professores em porte por todas estas influéncias.

4. Algumas conclusoes

A historia que nos propusemos contar sobre o inicio da educacao basica de nossos pais e
nossa mostra como quem nos tornamos esta condicionado por decisdes governamentais
que conformam a educagdo. Para isso, por nossas histdrias, apresentamos inicialmente
articulacoes entre Gadamer e Dewey, pois nos constituimos em movimentos da pesquisa
narrativa com a hermenéutica.

Como nossa intengdo é mostrar as influéncias macrossociais na nossa formacao, a seguir
apresentamos brevemente aspectos historicos da educagdo no Brasil e nas cidades onde
nascemos foram trazidos entremeados pelas reformas e leis que foram sendo
promulgadas em uma organizacdo do sistema escolar com caracteristicas que irdo nos
afetar desde os primeiros anos de escolarizagao.

A partir deste contexto queremos chamar aten¢do para a importancia na formacao de
professores de Ciéncias discutir sua histéria para podermos problematiza-la e estarmos
mais preparados para o qué viermos a nos tornar.

Pretendemos ter argumentado, apoiados em Aguirre ( 2021), que as politicas publicas nao
sdo somente um conjunto de normas e leis, mas resultado de projetos e disputas em
contextos sociais, culturais, econdmicos nacionais e internacionais. As politicas publicas
sdo mecanismos complexos que nos condicionam mesmo antes de nosso inicio de
escolarizagao.

Como horizonte desta escrita, o qué desta histéria queremos propor sio modos de
pesquisa em que se articulam com as narrativas de professores as politicas publicas que
conformam as condi¢bes macroestruturais e impingem decisdes microestruturais.
Esclarecer estes aspectos na formacdo de professores nos torna potentes em momentos
de experiéncia, existéncia e resisténcia, como no Brasil sdo urgentes.
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FORMACION DE Si, PRACTICAS DE LIBERTAD Y ESCRITURA CREATIVA
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CREATE IN THE CONFINEMENT. AESTHETICS OF EXISTENCE AS SELF-
FORMATION, FREEDOM PRACTICES AND NON-FICTION CREATIVE
WRITING

CRIE NO CONFINAMENTO. ESTETICA DA EXISTENCIA COMO
AUTOFORMACAO, PRATICAS DE LIBERDADE E ESCRITA CRIATIVA NAO
FICCIONAL

Geiber Olinse Agudelo Torres!

Resumen

En este trabajo me intereso por el joven que a sus catorce afios ha sido el duefio de
varias vidas. Unas las ha perdonado, otras, sin piedad, las ha borrado cruelmente. Me
intereso por el joven que conoce qué es estar entre la vida y la muerte. Por el que, en el
encierro, quiere escapar, teme la venganza, quiere sexo, lo roe la ansiedad fundada en la
droga. Creo que, pese a la privacion de la libertad, hay escenarios para la creacion y la
ascesis y para el desarrollo de practicas de libertad. El fundamento tedrico emerge del
pensamiento de Friedrich Nietzsche y Michel Foucault, del primero, sirviéndome de sus
ideas sobre el desarrollo de la individualidad, la creacién y el hombre como obra de arte?;
del segundo, sobre la estética de la existencia, la formacion y el cuidado de si. Mi enfoque
es la investigacién basada en artes que para Herndndez, (2008) utiliza elementos
artisticos y estéticos, busca otras maneras de mirar y representar la experiencia y trata
de desvelar aquello de lo que no se habla” (p. 94). El método es la escritura creativa de
no ficcién, a partir de cartas, cronicas y relatos por parte de los adolescentes y jévenes
privados de la libertad del Sistema de Responsabilidad Penal para Adolescentes en
Colombia.

Palabras clave: creacidn; estética de la existencia; practicas de libertad; encierro

Abstract

In this paper, [ am interested in the young man who at fourteen has been the owner of
several lives. Some he has forgiven, others, mercilessly, he has cruelly erased. I am
interested in the young man who knows what it is to be between life and death. For
which he, in the confinement, he wants to escape, he fears revenge, he wants sex, he is
gnawed by anxiety based on drugs. I believe that, despite the deprivation of liberty,
there are scenarios for creation and asceticism and for the development of practices of
liberty. The theoretical foundation emerges from the thought of Friedrich Nietzsche and
Michel Foucault, the former, using their ideas on the development of individuality,
creation and man as a work of art; the second, on the aesthetics of existence, training
and self-care. My approach is the research based on arts that for Hernandez, (2008) uses
artistic and aesthetic elements, looks for other ways of looking at and representing the
experience and tries to reveal what is not talked about ”(p. 94). The method is the
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creative writing of non-fiction, based on letters, chronicles and stories by adolescents
and young people deprived of liberty of the Criminal Responsibility System for
Adolescents in Colombia.

Keywords: creation; aesthetics of existence; practices of freedom; confinement

Resumo

Nesta obra, estou interessado no jovem que aos quatorze anos foi dono de varias vidas.
Alguns ele perdoou, outros, sem piedade, ele cruelmente apagou. Estou interessado no
jovem que sabe o que é estar entre a vida e a morte. Para quem, no confinamento, quer
fugir, teme a vinganga, quer sexo, é roido pela ansiedade baseada nas drogas. Acredito
que, apesar da privacdo de liberdade, existem cendrios para a criagdo e ascetismo e para
o desenvolvimento de praticas de liberdade. A fundamentagdo tedrica emerge do
pensamento de Friedrich Nietzsche e Michel Foucault, o primeiro, a partir de suas ideias
sobre o desenvolvimento da individualidade, da criagcao e do homem como obra de arte;
a segunda, sobre a estética da existéncia, formacao e autocuidado. Minha abordagem é
uma pesquisa baseada nas artes que para Hernandez, (2008) utiliza elementos artisticos
e estéticos, busca outras formas de olhar e representar a experiéncia e tenta revelar o
que nao se fala” (p. 94). O método é a escrita criativa de ndo-fic¢do, a partir de cartas,
cronicas e histérias de adolescentes e jovens privados de liberdade do Sistema de
Responsabilidade Penal para Adolescentes na Colémbia.

Palavras-chave: ciacdo; estética da existéncia; praticas de liberdade; confinamento

Recepciéon: 16/07/2021
Evaluado: 27/07/2021
Aceptacion: 08/08/2021

1 - Contextualizaciéon

Juan es un joven de diecinueve afios. Ingresé al Sistema de Responsabilidad Penal para
Adolescentes (SRPA)3 con una sancién de seis afios. Hoy lleva veinte meses en el
encierro*. Sentado en un muro, divisa un portén en el que aturde una sirena policiaca.
Me dice que, desde muy nifio, tal vez desde que tiene uso de razon, ha pertenecido al
hampa, a bandas de delincuentes, esos que muchos desean muertos. A veces los deseos
se cumplen, sefiala. Desde muy temprano hizo parte de la que parecia una “empresa
familiar”. Sus maestros, manifiesta con timidez mientras se sonroja, fueron sus padres,
tios, primos, parceros de la cuadra. Duenos y senores del barrio, comandantes del delito.
A los trece afios ya era un homicida, cuenta. Describe con frialdad, crudeza y algo de
desdén, la forma en que quité vidas, hazafias que no hubiera querido afrontar, pero de
las que ve imposible despojarse, pues sus delitos no son solo cosa del pasado. Esas
hazafias que lo convirtieron en homicida son las hazafas que hoy, a la luz de la venganza,
avivan las victimas. De su paso por la escuela recuerda, sobre todo, las hazafias para
evadir las clases, admite que de cuando en cuando se las arreglaba para fumar
marihuana y que varias veces fue expulsado tras haber cometido una y otra falta grave
como estipula el manual de convivencia.

Juan sabe que es inteligente y lo demuestra. En ocasiones lo asaltan recuerdos que lo
movilizan e intentan arrebatar su paz, mientras es consciente de que le hubiera gustado
tener otra vida; pero, también reconoce que detras de su historia hay una familia, un
contexto, una realidad. Es un apasionado por el disefio grafico; cuando escribe, lo hace
con dedicacioén, esfuerzo e involucrando elementos literarios. Al frente de una consola
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mezcladora para D] su vida se transforma. Un dato final: afuera, en la comuna trece de
Medellin, lo espera su madre, ya suplicante de un cambio. Pero sabe que también lo
hacen una serie de “amigos” para que contribuya con sus conocimientos y destrezas en
la consolidacién de una banda delincuencial. Ahora, “por lo alto”. Con tan pocas lineas
me pregunto: ;es el joven delincuente solamente eso, el maton, el ladron, el drogadicto?

2 - Desarrollo

Rubén Dario Zapata es un autor de Medellin que ha convertido sus letras en el refugio de
historias urbanas. Historias no de esa urbe llamada la ciudad de la “eterna primavera” o
de la que dicen ser la “mds innovadora”, no. Zapata escribe sobre la montana, la invasion,
el rancho casi a medio construir y también del dafio que las balas acaecen. En La
resignada paz de las astromelias, casi predijo la vida de Juan: “a los trece afios el joven ya
es un hombre, que tiene en su haber varios muertos o, en todo caso, ha tenido que
enfrentarse con la muerte cara a cara muchas veces; y a los trece afos la nifia ya es una
mujer, esposa del mandamas del barrio, reina del circo de la muerte” (Zapata, 1999, p.
25). Esto es verdad. Es a ellos a quienes estrecho mis manos todos los dias y lo hacen con
un impetu, creo yo, similar al que usaron cuando sin pudor su indice retraia el gatillo.
Todos los dias me encuentro con Juan, Santiago y otros tantos. Pareciera que cada
mafiana se visten con un rostro distinto. El que ayer me abraz6 fuerte, sonriendo, hoy
pasa de largo o me increpa. El que pasada el alba afirmé estar bien, antes del mediodia
su furia lo lleva casi a la locura: quiere matar. Ahora el encierro es mas severo. Si le
preguntara a cada interno qué anhela, su respuesta seria esta: “la libertad, mi viejo, la
libertad. Qué chimba la libertad”. Y no solo es un anhelo: me llama la atencién esos
simbolos y letras que aparecen en sillas, paredes y en el cuerpo. O las palabras que se
fundan en el enfado, la alegria o la frustracién. ;Habra algo alli de libertad? ;Puede
hablarse de libertad en el encierro? Me pregunto. Ciertos caminos comienzan a
mostrarse cuando pienso en el verbo crear y en el cuidado de si. Entonces aparecen
Friedrich Nietzsche y Michel Foucault. Con ellos la estética de la existencia entendida
como formacién de si, practicas de libertad y escritura creativa de no ficciéon. ;Cémo
incentivar la formacidn de siy las practicas de libertad, a través de la escritura, por parte
de adolescentes y jovenes en situacion de encierro? Es la pregunta que guia mi
investigacion. Entretanto, el objetivo apunta a explorar las condiciones de posibilidad
que incentiven la creacion, la formacion de si y las practicas de libertad, a través de la
escritura, por parte de adolescentes y jovenes en situacion de encierro.

Pregunta y objetivo me llevaron a La vida de los hombres infames de Michel Foucault
(1996). He aprendido con él a dar un lugar a esos que son despreciados. He
comprendido que ellos, los delincuentes, los que al modo de ver de muchos merecen la
crueldad y la muerte, es lo que la sociedad misma ha parido: ;qué madre no quiere a su
hijo, aunque sea el mas atarvan? Entonces intento dar un lugar a los internos y a mi
mismo teniendo como premisa una estética de la existencia que implica el saber fundado
en la experiencia y el devenir, la eleccion personal y los valores estéticos como un modo
de transformacion y configuracién (Wilhelm, 2002). Dice Nietzsche que la principal obra
de arte que el hombre ha de crear es asi mismo y que para ello hay que ser necio, casi
como la sanguijuela que hace correr sangre, que causa dolor (Nietzsche, 2020). Es eso lo
que pretendo con la escritura como practica de libertad porque, al decir de Foucault
(1999), esta desempefia “las veces de un compafiero en quien recae todo pudor y
respeto” (p. 290). Una practica que bien pudiera conducir los pensamientos, el alma y el
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cuerpo y que se aproxima al autogobierno, a la ascesis. Un camino tan dificil casi como el
escogido por Zaratustra en su ascender y descender de la montaia.

Por eso este es un trabajo cuyo enfoque es la investigacion basada en artes pues no hay
admisiéon a una metodologia que sea como el caballo que arrastra el pesado carruaje
conducido por los latigos hirientes de métodos tradicionales. Para Hernandez, (2008, p.
92) “en toda actividad artistica hay un propoésito investigador”. El arte, que en este caso
deviene de la escritura es el medio para el surgimiento de la sensibilidad, el caracter
subjetivo, la individualidad como insignia de la formacion, la estética y para crear y
crearse como sujeto. Las narrativas como parte de la investigaciéon basada en artes
tienen lugar aqui en clave de la constitucion de si y las practicas de libertad en el intento
de que los internos ocupen un posicionamiento con relacion al entorno, el otro y a si
mismo (Runge Pefia & Mufioz Gaviria, 2015). Asi pues, en aras de la creacion, el método
escogido es la escritura creativa de no ficcién, conceptos asociados, en principio con la
crénica en tanto establece un compromiso con la realidad y la historia, pero, también, al
ser el ornitorrinco de la prosa como lo sefiala Villoro (2005)°. La no ficcién para que se
halle el grito de las voces silenciadas, jadeantes, encerradas, vidas infames, despreciadas,
singulares, convertidas en extrafios poemas®. Asi, las cartas, diarios y crénicas’ han sido
los instrumentos, pues permiten al joven en el encierro ser un creador y portador de
subjetividades; una carta es el medio para decir el “te quiero” que se atasca en la palabra,
para implorar amor a la novia cansada de la soledad o la libertad al juez; los diarios son
como espejos para ver el otro yo, para repensar y meditar sobre lo vivido; las crénicas
para relatar historias, para contar lo incontable. Todo esto para ser analizado en clave de
una estética de la existencia mientras me doy cuenta de que es a mi a quien intento
despellejar. Zaratustra me ensefié que la transformacién deriva del sufrimiento. Hoy
pienso que casi nace de nuevo el nifio pues al estilo nietzscheano creo sentir hace tres
afios el dolor de la parturienta (Nietzsche, 2020).

3 - Resultados

Alrededor de lo investigado se concluyen varias cosas: 1) los jovenes internos guardan
relacion con la nocion foucaultiana de los infames® pues han sido vidas destinadas desde
su propio umbral al fracaso, j6venes en desgracia, vidas violentas, mundos y poderes
creados entre lo imaginario, lo real y la inconciencia para defender lo que ni siquiera les
pertenece. Vidas abrazadas por una luz que alguien les dio en medio de su desgracia, luz
fugaz de poder que encegueci6 y llevé al letargo provocado por el encierro. 2) al joven
interno lo rodean dos cosas: el encierro y el desprecio. La primera es la condicion
impuesta por el Estado para ejercer control, vigilancia y llevar a cabo la educacién que
durante afios no garantizo. La segunda es la condicién conocida por el joven y ejercida
por si mismo y la sociedad a través de la cual se funda el rechazo y la estigmatizacidn. El
desprecio por el interno se asemeja al que sufren los homosexuales, aunque con
diferencias: limitaciones espacial, corporal, sexual y emocional impuestas. Tal vez con
los homosexuales hay un punto de encuentro adicional que estrictamente se relaciona
con hacerle frente al desprecio. Estos han hecho de la literatura una respuesta,
empujados por la necesidad de “hacer de la escritura el arte que resiste toda forma de
desprecio que no sea creador” (Hincapié Garcia, 2018, p. 462). Con ello cobra mayor
sentido la escritura como practica de libertad, sobre todo, cuando de esta aflora el
espiritu en tanto se escribe con sangre como diria Nietzsche para que, de ese modo, al
menos, cese el autodesprecio. 3) Creacién y verdad de si. Cuando dije a Kevin, un joven
interno desde hace doce meses, que la vida pasa cuenta de cobro cuando se ha obrado
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mal, me miré con desdén. Al siguiente dia me entregd un relato cuyo fin era “a mfi la vida
me ha cobrado desde antes de nacer”. Crear en el encierro con papel y lapiz vuelve
posible el desprendimiento, es donde aflora la franqueza con respecto a la realidad que
ha abofeteado al interno y los pensamientos que de ella se fundan hasta convertirlo en el
interno parresiasta’®.
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8 Foucault, M. (1996). La vida de los hombres infames. Altamira.

% Parresia es un concepto griego que Michel Foucault recoge en su obra Hermenéutica del sujeto y que lo
entiende como “la franqueza, la libertad, la apertura que hacen que se diga lo que hay que decir, como se quiere
decir, cuando se quiere decir y bajo la forma que se considera necesaria [...] La parresia transmite la verdad
directamente” (Foucault, 1994, pp. 98 - 99).
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MARTIAL ARTS AND THEIR TEACHING PRACTICES FROM A
BIOGRAPHICAL-NARRATIVE APPROACH. JUDO IN THE LIFE OF A
TEACHER "AD HONOREM"

AS ARTES MARCIAIS E SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS A PARTIR DE
UMA ABORDAGEM BIOGRAFICO-NARRATIVA. 0 JUDO NA VIDA DE UM
PROFESSOR "AD HONOREM"

Nicolas Braun?

Resumen

En el presente articulo se realiza un primer ejercicio de aproximacion a las concepciones,
tensiones y potencialidades de las artes marciales actuales y las practicas de la
ensefianza desde el enfoque biografico narrativo, en el marco del programa doctoral
especifico en Investigaciéon Narrativa, Biografica y Autobiografica en Educacion.
Metodolégicamente, la investigaciéon es de caracter cualitativo e interpretativo-
hermenéutico realizado desde la perspectiva biografica y (auto) biografica, inspirado en
las palabras de maestros que ejerzan o hayan ejercido la ensefianza de las artes
marciales mediante el uso de la entrevista narrativa como instrumento de recoleccién de
datos. Este trabajo se desprende de las primeras indagaciones de la tesis doctoral “Las
practicas de la enseflanza de las Artes Marciales en el Siglo XXI. Un abordaje
interpretativo de sus concepciones y afectaciones a través de las narrativas
(auto)biograficas de maestros en la ciudad de Mar del Plata”. Para el presente escrito,
nos abocamos a conocer la vida del maestro Héctor Garcia, quien es 5to Dan de Judo y
profesor de Educacién Fisica. Por medio de su relato, encontramos en el Judo una
practica de génesis educativa, cuyas practicas de la ensefianza se organizan diversos
criterios donde el fin es la formacién integral del sujeto. Las conclusiones permiten
vislumbrar aquellas tensiones que se observan en torno al objeto de estudio como asi
también la potencia y resonancias del enfoque biografico y (auto) biografico narrativo
para la continuidad del trabajo sobre las artes marciales y sus practicas de la ensefianza.

Palabras clave: practicas de ensefianza; artes marciales; enfoque biografico-narrativo;
corporalidades; docencia

Abstract

In this article, a first exercise is carried out to approach the conceptions, tensions and
potentialities of current martial arts and teaching practices from the biographical
narrative approach, within the framework of the specific doctoral program in Narrative,
Biographical and Autobiographical Research in Education. Methodologically, the
research is qualitative and interpretive-hermeneutical in nature, carried out from a
biographical and (auto) biographical narrative perspective, inspired by the words of
teachers who practice or have taught martial arts through the use of the narrative
interview as a data collection instrument. This work stems from the first inquiries of the
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doctoral thesis “The practices of the teaching of Martial Arts in the XXI Century. An
interpretive approach to their conceptions and affectations through the (auto)
biographical narratives of teachers in the city of Mar del Plata”. For the present writing,
we are dedicated to knowing the life of the teacher Héctor Garcia, who is 5th Dan of Judo,
Instructor of higher education and professor of Physical Education. Through his story,
we find in Judo a practice of educational genesis, whose teaching practices are organized
various criteria whose purpose is the integral formation of the subject. The conclusions
allow us to glimpse those tensions that are observed around the object of study as well
as the power and resonances of the biographical and (auto) biographical narrative
approach for the continuity of the work on martial arts and their teaching practices.

Keywords: teaching practices; martial arts; biographical-narrative approach;
corporalities; Teaching

Resumo

Neste artigo é realizado um primeiro exercicio de abordagem das concepg¢des, tensoes e
potencialidades das artes marciais e praticas pedagdgicas actuais a partir da abordagem
da narrativa biografica, no ambito do programa especifico de doutoramento em
Narrativa, Investigacdo Biografica e Autobiografica em Educagao. Metodologicamente, a
pesquisa é de natureza qualitativa e interpretativo-hermenéutica, realizada a partir de
uma perspectiva biografica e narrativa (auto) biografica, inspirada nas falas de
professores que eles ensinam ou ensinou artes marciais por meio do uso da entrevista
narrativa como instrumento de coleta de dados. Este trabalho decorre das primeiras
indagacdes da tese de doutorado “As praticas do ensino das Artes Marciais no Século XXI.
Uma abordagem interpretativa de suas concep¢oes e afetacdes por meio das narrativas
(auto) biograficas de professores da cidade de Mar del Plata”. Para o presente escrito,
nos dedicamos a conhecer a vida do professor Héctor Garcia, que é 52 Dan de Juds,
Instrutor de ensino superior e professor de Educacdo Fisica. Por meio de sua histdria,
encontramos no Jud6 uma pratica de génese educacional, cujas praticas pedagdgicas sao
organizadas em diversos critérios cuja finalidade é a formacgdo integral do sujeito. As
conclusdes permitem vislumbrar as tensdes que se observam em torno do objeto de
estudo, bem como as poténcias e ressonancias da abordagem da narrativa biografica e
(auto) biografica para a continuidade do trabalho das artes marciais e das suas praticas
pedagogicas.

Palavras-chave: praticas de ensino; artes marciais; abordagem biografico-narrativa;
corporalidades; ensino
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Introduccion

El presente articulo pretende abordar concepciones y tensiones sobre las artes
marciales desde una mirada particular: la perspectiva biografica y (auto) biografica
narrativa de maestros? que ejercen las practicas de la ensefianza en ellas. El mismo se
proyecta bajo la lupa del recorrido doctoral en educacién dentro del programa
especifico de formacién en investigacion narrativa y (auto) biografica en educacion,
llevado a cabo en articulaciéon por la Universidad Nacional de Rosario y la Universidad
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Nacional de Mar del Plata. La tesis doctoral, titulada como proyecto, Las prdcticas de la
ensefanza de las Artes Marciales en el Siglo XXI. Un abordaje interpretativo de sus
concepciones y afectaciones a través de las narrativas (auto)biogrdficas de maestros en la
ciudad de Mar del Plata, se constituye en analizar e interpretar las concepciones,
valoraciones, potencialidades y afectaciones que presenta la ensefianza de las artes
marciales en la actualidad desde las narrativas (auto)biograficas de los maestros de las
disciplinas. La investigaciéon asume la potencialidad de conjugar las artes marciales,
como practicas embebidas de tradicidn y cultura oriental, y las practicas de la ensefianza
desde las voces y experiencia de los propios maestros y maestras que las viven y
corporalizan como practica cotidiana.

Como avance del trayecto de investigacidn, en esta oportunidad tenemos la posibilidad
de acercar los primeros resultados de la aproximacion al trabajo de campo. En este caso,
sera la practica de Judo la que sea puesta en juego bajo las palabras del Maestro Héctor
Garcia, quien nos dio su consentimiento para el uso de su nombre. El mismo es maestro
de la disciplina, como también ha transitado y finalizado la formacién docente de nivel
superior como profesor de educacién fisica. Con base a lo mencionado, la perspectiva de
investigacion se centra en escuchar los relatos de quienes viven las practicas, las artes
marciales en esta ocasion, desde lo que acontece en lo cotidiano, con sus tensiones y
proyecciones desde los sujetos que la abordan.

Estructuralmente, primero se abordara el enfoque metodoldgico por el cual se llevé a
cabo el trabajo de campo y el instrumento utilizado para la recolecciéon de datos. Luego
presentaremos el objeto de estudio general (las artes marciales), para posteriormente
centrarse en el Judo desde lo brindado por el relato del maestro entrevistado. Sobre esta
disciplina se observaran tres lineas de desarrollo: una conceptualizacion del Judo como
practica educativa y su influencia en la constitucién del maestro entrevistado, las
caracteristicas desde las practicas de la ensefianza desde la disciplina y el espacio
brindado al cuerpo. Posteriormente, la centralidad se asentara sobre las condiciones que
han atravesado la propia biografia en torno a la ensefianza y la pasién por la disciplina.
Por ultimo, las resonancias expondran los primeros lineamientos sobre el objeto de
estudio y las concepciones sobre este desde los datos recabados.

Contextualizacion del encuadre metodoldgico: el enfoque biografico y (auto)
biografico narrativo en las artes marciales

La investigacion proyectada es tomada desde una perspectiva cualitativa e
interpretativa hermenéutica. En palabras de Denzin,

la investigacion cualitativa implica un enfoque interpretativo y naturalista del mundo, lo cual
significa que los investigadores cualitativos estudian las cosas en sus escenarios naturales,
tratando de entender o interpretar los fenémenos en funcién de los significados que las personas
les dan. (Denzin, 2011:48-49)

La investigacion cualitativa ha tomado lugar y reconocimiento en la posmodernidad, en
tanto durante la modernidad el conocimiento cientifico se ligaba exclusivamente a los
métodos cuantitativos (técnico-racionalista). Estos se respaldaban en la “verdad” como
lo calculable, comprobable y objetivo. En este sentido, los fines de la investigacion
cualitativa radican en conocer los mundos y construir el conocimiento sobre el sentido
de justicia y equidad politica y social, contraria a la idea de conocer a un otro para su
control, vigilancia y dominacion, estableciendo relaciones de poder dispares.
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Sobre la perspectiva cualitativa, el enfoque adoptado es el biografico y (auto) biografico
narrativo. La narrativa puede ser vista tanto como enfoque (investigacion desde
narrativas) o como método (investigacién sobre narrativas). Como enfoque de
investigacion, la narrativa “es una forma de escritura, distinta a los tradicionales
informes de investigacién y, - como tal - un modo especifico de analizar y describir los
datos en forma de relato” (Bolivar, Domingo y Ferndndez. 2001:18). La utilizacién de la
voz y el cuerpo de los participantes de investigacion denota la impronta de que la verdad
no es mas que una ilusion de orden donde es imposible lo univoco. El conocimiento
sobre los saberes desde multiples perspectivas genera que se vislumbren aspectos
propios de estos en relacion a los social, lo politico e histérico. En otras palabras, el fin
de la narrativa no se limita a solamente contar una historia descontextualizada; sino
tener la posibilidad de, a través de los relatos, ampliar la perspectiva a estratos
superiores y proyectar cambios en la epistemologia, ontologia y teoria de los saberes.
Como parte del trabajo de campo, hacemos uso de la entrevista narrativa como
instrumento de recoleccion de datos. Este dispositivo se define como una entrevista no
estructurada en profundidad que despliega la reconstrucciéon de fenémenos sociales
desde la perspectiva de los/as participantes (Jovchelovitch y Bauer, 2002). Lejos de
estar desprovista de una estructura organizativa, como todo dispositivo de investigacion,
ha de corresponderse con fases o momentos para actuar como tal. En esta ocasién, se ha
entrevistado al maestro de Judo Héctor Garcia, el cudl ha sido elegido tanto por su
experticia en el Judo como por su amplia formacién como docente (es 5to Dan de Judo,
siendo reconocido por la Federacién Internacional de Judo como ensefianza de rango
superior, y profesor de Educacion Fisica). El guion de la entrevista fue enviado
previamente para la lectura. Para la codificacion de la misma, se transcribié
textualmente lo dialogado. Luego fue enviado al maestro para que pueda revisar,
modificar y agregar cualquier cuestion que considere pertinente; a su vez, se le
solicitaron tres aspectos a poder profundizar. Luego, con el relato final, se puso énfasis
en resaltar las condiciones biograficas en torno a la relacién con la practica, las
concepciones en torno a las artes marciales, las practicas de la ensefianza y el lugar del
cuerpo. El guion conté con cuatro ejes tematicos que indagaban sobre los distintos
interrogantes de la investigacion: el recorrido biografico del informante dentro de la
practica, sus concepciones en torno a las artes marciales y las practicas de la ensefianza,
el lugar brindado cuerpo y sus pasiones en torno a la misma.

Presentacion el objeto de estudio. Las artes marciales. Entre la tradicion y la
actualidad

Dado que el actual articulo es la primera aproximaciéon del proceso investigativo,
consideramos oportuno brindar un marco teérico general en torno a un de objeto de
estudio especifico: las artes marciales3. En lo que respecta a los lineamientos de la
semantica, el concepto tiene relaciéon con aquellas practicas que tienen relacién con la
guerra (Ory & Ory, 1986; Spinato, 2017; Espartero y Villamén, 2009; Aguirre Arvizu,
2013). En el caso de la REA, las considera s6lo como aquellas disciplinas orientales de
combate cuerpo a cuerpo que hoy se practican como deporte. Si bien esta
conceptualizacion es ambigua y carece de precision es posible detectar que, a lo largo de
los afios, las artes marciales han quedado circunscriptas a categorias medianamente
rigidas. Dentro de algunas de estas podemos observar la impronta de entender lo
marcial como el enfrentamiento que se caracteriza por ser cuerpo a cuerpo (o por medio
de un elemento extensor del cuerpo que se caracterice por no ser proyectil, como una
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espada o lanza). También que las mismas han sido abordadas como propias de la seccién
oriental del este del globo, siendo el principal referente Japdn, como asi también Corea y
China. Como otra caracteristica que las abarca, se podria nombrar la disciplina que estas
practicas contraen.

La disciplina es una palabra que las ronda, que las ocupa, que a veces las completa en una forma
que yo diria no acabada para mi gusto, para hoy, para el concepto de hoy, desde la finalidad.
Entonces, tal vez se pueda hablar de la disciplina como orden de formacién. Y en eso digo que las
artes marciales todas las tienen (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

La disciplina es pensada desde aqui como forma de comportamiento del sujeto, de su
formacién sobre la moralidad subjetiva, siendo parte constitutiva de este tipo de
practicas.

Desde su génesis a la actualidad, las practicas de lucha o combate, marciales en esta
ocasién,* no han estado exentas de mutaciones, muchas de ellas necesarias para evitar
su extincion. Podemos datar que el declive de la esencia original de las artes marciales
comienza en el Shogunato Tokugawa (1603 al 1868 en Japdn), posterior al gobierno de
Oda y Toyotomi. Siguiendo las ideas de Donn Draeger (1973), la sociedad japonesa se
caracteriz6 por desenvolverse de una forma diplomdtica y con un mayor grado de
civilizaciéon®. De eso, se desprende que las artes marciales, como practicas de guerra,
comienzan a tener un lugar de falta de prestigio. Por ello, las mismas deben empezar a
ser ensefianzas como disciplinas estéticas (realizacion de sus movimientos sin
oponentes) o de defensa (aprender a combatir sin incurrir en el asesinato de otra
persona). Este periodo desperté muchas tensiones entre los bushi (guerreros de elite
japonesa) entre si, y entre las normas gubernamentales que impedian la guerra y la
resoluciéon de conflictos mediante actos violentos. Esto provoco, ademas, el refuerzo de
la carga filosdfica en ellas, que fomentan el auto-conocimiento y las formas de actuar
frente al mundo.® Aun asi, el periodo Tokugawa no dej6 de ser un régimen militar, pero
Japon se encontraba unida como nacién y las guerras en la tierra habian cesado en
relacion a periodos anteriores.

En el afio 1868 Japdn ingresa en lo que conoce como el periodo de restauraciéon Meiji.
Este se caracteriza por el derrumbe del gobierno militarizado para pasar a un sistema de
gobierno nacionalista democratico que ademas rinda tributo y devocion a la figura del
emperador. Esto conllevé a la apertura de Japdén hacia occidente y otras tierras. Sin
embargo, esto llevd a que posteriormente se produzcan tensiones culturales internas en
torno al dominio de sus tradiciones y reconocimiento mundial, pues el periodo Meiji “fue
el resultado de la presion de las potencias occidentales para que se abriera al comercio
internacional, representada por la llegada en 1853 al puerto de Yokohama de una
pequeia flota de barcos norteamericanos al mando del Almirante Perry” (Espartero y
Villamoén, 2009:6). Consideramos al periodo Meiji como un punto de inflexién en lo que
respecta al concepto de artes marciales, pues en Japdén se pasé de reconocer al bujutsu
(técnicas de guerra) como budo (camino del guerrero). “El sufijo “do” sugiere un
propoésito mas sofisticado para el arte. “Do” es un término esotérico que generalmente
implica un camino de vida, un camino de pensamiento, y/o una forma de vivir” (Birén
Ebell, 2008:29)

Hemos de reconocer que todo lo relatado ocurre bajo cierta intimidad de la cultura
japonesa. Ello se debe a que las adaptaciones mas fuertes y finas en torno a las artes
marciales se producen en esta tierra. Es por ello que tanto durante los previos, durante y
posteriores a las guerras mundiales se ha visto reflejadas las maultiples formas de
adaptacién de estas practicas, que han sido categorizadas como artes marciales, pero

83 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Las artes marciales y sus practicas de ensefianza desde el enfoque biografico-
narrativo. El Judo en la vida de un maestro “Ad Honorem” Nicolas Braun / pp. 79-94

que poca relacion tiene con su génesis. Autores como Wacquant (2006)7, Spencer (2013),
Sanchez Garcia (2008), Martinez Guirao (2001), Millan (2018) y Mora (2018), han
contribuido con sus investigaciones a los usos y sentidos que los practicantes asignan las
practicas de combate en la actualidad. Entre ellas podemos encontrar la competencia
deportiva, la defensa personal o proteccion de otro, el auto-cultivo personal o funcionar
como sistema de defensa civil. Nuestra investigacién nos presenta la categoria de
espiritu marcial.

Un espiritu marcial es deporte reglado, institucionalizado y que tiene una instancia psicomotriz.
Pero el arte marcial no tiene nada de eso. No es de uno contra otro, no es normado, no es
institucionalizado y su finalidad es vencer, incluso al costo de la vida del otro. Es una gran
diferencia para salir de la sinonimia de lo que es el arte marcial y de lo que es el deporte marcial.
La sinonimia no existe. No hay sinénimo de uno con otro porque no cumple con esos tres
requisitos fundamentales (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

Podemos vislumbrar aqui que, si bien refiere a su comparacién con el deporte, la idea de
espiritu refiere a mantener aquellas tradiciones que dan lugar al nacimiento de estas
disciplinas, no perderlas ni diluirlas en otras practicas (como el deporte), pero evitar el
dafio real sobre otro individuo. Son dos conceptos diferentes, artes y espiritu marcial,
como es claramente expresado luego,

Ver el arte marcial y ver espiritu. Una vez que confrontamos esos dos conceptos... El espiritu es,
que tiene mucho de aquella arte ancestral, pero su finalidad es otra. Es marcial, es marcial. Arte
marcial. Y el espiritu es que tenemos todas las herramientas técnicas, pero de que han pasado, han
pasado por un filtro de sociabilizacién, de deportivizacion, que contiene los tres elementos.
(Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

A modo de cierre, y para poder dar lugar a la propia narrativa del Judo, podemos
establecer que las artes marciales han sido modelo de una tergiversacion en torno a sus
concepciones y sus formas practicas reales, en ddnde mucho queda por conocer de las
voces de quienes las viven.

La disciplina Judo: el proyecto educativo de Jigoro Kano y su amalgama con la
historia de vida de un maestro

El judo es una practica marcial ideada y fundada por el maestro Jigoro Kano, en el afio
1882 en Tokio, Japon. El judo es una de las practicas modernas que ha tensionado con
mayor magnitud la concepcidn de arte marcial tradicional y actual. La premisa principal
para sostener dicha afirmacién es el sentido que asigna Kano al judo como medio de la
formacién del sujeto. El Kodokan (traducido como la casa donde se ensefianza el camino),
lugar donde se le da nacimiento al judo,

genero escuelas de educacion que estaban fuera de la disciplina del Judo. Contenia formacion
educativa de nivel de ensefianza desde el ministerio de educacion (Garcia, H. Comunicacion
personal, 19 de mayo del 2021).

La condicién principal que tenia Kano en relacién a otras personas que ensefiaban artes
marciales fue su fuerte formacién académica como docente. Ya desde sus inicios

en 1882 se gradud en el curso de posgrado de Filosoffa de la Universidad Imperial de Tokio (...) al
mismo tiempo, llevaba adelante dos proyectos educativos propios: la Kano Juku, que era una
escuela preparatoria cuya finalidad era la formacién integral de los alumnos que vivian internos
en ella, y el Koubunkan, otra escuela, esta para la ensefianza de la lengua inglesa. (Espartero
Casado, 2018:42)
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Asi su vida fue un ascender constante en el ambito educativo japonés, llegando a ser el
primer miembro asiatico en el COI, incentivado por el mismo barén de Coubertin.? Kano
tenia formacién tanto en jujtusu (sistema marcial de combate cuerpo a cuerpo japonés
por excelencia) como en educacién. Cbmo nos narra nuestro participante

Kano se formd en la universidad mas importante de Tokio, que hoy sigue siendo la mas
importante, se formé como psicopedagogo. Estudiaba filosofia, ciencias politicas, ciencias morales.
0 sea, era un hombre universitario. Embebido de esa formacion el pretendia, asi lo hico, dedicar
su vida a la educacion de los jovenes. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

Fue desde su formacién y posicionamiento como docente que reformula la practica del
jujutsu para que tome una impronta netamente educativa. C6mo una primera accion
para lograr su cometido, se aboca a desestimar y hacer un filtro de aquellas técnicas del
jujutsu que considera nocivas. Eso es lo que se denomina el Go Kyo, que corresponde a
cinco grupos de ocho técnicas cada una, para posteriormente agregar mas que
correspondan con el principio de eficacia.’

De forma paralela con el nacimiento de esta practica, Japén se comienza a ver
condicionada para mantener sus tradiciones y toma una postura ultranacionalista
militarizada. Esto genera la necesidad, por parte del pais, de lograr identidad y cultura
propia, que les permita insertarse, pero al mismo tiempo diferenciarse. En lo que
respecta a las practicas marciales se crea, en el afio 1895, la Dai Nippon Butokukai. Ello
se traduce como organizacion de las virtudes marciales del gran Japén. Las mismas tenian
una orientacién militarizada. Dada su importancia y reconocimiento, Kano es convocado,
junto con el Judo, a ser parte de ella. Aqui se produce otro punto de tensién. Como se ha
planteado al inicio del texto, el sentido del nacimiento del judo fue prioritariamente
educativo.

El Butokukai, que fue un centro de artes marciales japonesas tradicionales, creado por el gobierno
politico militar, queria incluirlo a Kodokan. Creia que su orden era interesante, que su formacion
era interesante. Pero... o sea, ahi Kano se negaba a que el Judo fuera militarizado y que fuera
considerado un arte marcial. Punto maytscula a esto. El no queria que el Judo tenga que ver con
las artes marciales, con lo militarizado. Porque el Judo fue concebido como educacion fisica
(Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

Es destacable como, en su nacimiento, el judo busca distanciarse del jujutsu (arte
marcial tradicional) y el maestro, por su formacidn e historia, defiende esta postura. Esto
nos lleva al planteo de como el concepto ha mutado en sus concepciones y aceptaciones
a nivel mundial. De aquellos autores mencionados que han estudiado los sentidos de
practica de una practica marcial actual ninguno ha demostrado que se vive la practica
para terminar con la vida de otra persona.'’

El sentido pedagdgico del Judo ha acompanado la vida del maestro entrevistado. En su
relato visualizamos que tomé distancia de la practica, momento en el que se abocé a su
formacién como docente de reconocimiento provincial en educacidn fisica. Pero luego se
reencuentra con el Judo, se aboca a lo pedagdgico y, por medio de su familia, articula el
sentido de este con la formacién docente

...cuando vuelvo al Judo, por supuesto traté de desarrollarme e instalarme en el area de educacién
de Judo (...). En el area de educacién de Judo, ahi anclé y, bueno, mis hijos se integraron a la
actividad por eleccién, que es otro tema. ;Como ingresan los chicos a una practica de un arte?
Ellos lo hicieron por eleccion. (...) Asi que me fue muy facil a mi acompanarlos, porque yo me
reintegré con ellos. Y después, bueno, de reintegrarme con ellos también con todo lo que conlleva.
Volvi a la competencia, volvi a la forma de kata y, por supuesto, embebido de lo que es el analisis
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psicopedagégico de la educacidn, mi meta fue esa. Tener una visién, no se si critica, pero por lo
menos me animé a conjugar la formacion educativa con lo que el judo tanto intenta expresar o
transmitir. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

La practica puede ser vista, en este caso, como un continuo del cual uno puede irse y
volver, convertido y observarla desde otros dngulos. Incluso, la fuerte incidencia del
fundador del Judo se ve reflejada en las propias intenciones educativas del maestro. Es
destacable la fuerza que puede ejercer una persona que fisicamente no se encuentra en
el mundo, pero, de alguna manera vive entre nosotros. El Judo fue establecido por Kano
como un conocimiento universal, y el maestro destaca un particular grupo de maestros
ensefiaban judo de forma universitaria (Judo Kosen) que se reusaban a profesionalizar
el Judo.

Eran, a ultranza, educadores Ad Honorem. Y es lo que yo pretendo (risas). Ser un educador Ad
Honorem. Yo no cobro por mis clases. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021. Negritas
mias).

En estas lineas se vislumbra la emulsiéon de dos practicas (el Judo y la educacién fisica)
que formaron parte de la constitucion del maestro como enseflante y le permite
identificarse en algunos aspectos de la disciplina (como la universalidad en el
conocimiento o la ganas por ensefiar incluso sin tener un rédito monetario) y
discriminar aquellos que, a su criterio, han de reinventarse.

Las practicas de la ensefianza en Judo: Jita kyoei y sieryoku zen yo. Incidencias de
las artes marciales en la constitucion del sujeto desde el rol de maestro

Las artes marciales contemporaneas presentan un modelo rizomatico en lo que a las
practicas de la ensenanza refiere. Desde un nucleo central se desprenden multiples
componentes que la hacen una. Encontramos aspectos técnicos y ejecutivos, rituales
propios sobres las practicas (como los saludos o formaciones de clase), conceptos
morales y filoso6ficos, componentes deportivos, sentidos genealdgicos y de linaje en
torno a ellas. Martinez Girauo (2001) ha mostrado en una investigacion en Alicante,
Espafia, que cuando los maestros de Corea llegaron y comenzaron a enseflar Taekwondo
WT se hacia desde un posicionamiento tradicionalista, sin procesos de reflexién sobre el
caracter recursivo y singular de las practicas (Souto, 2021), tanto desde lo pedagdgico
como desde lo fisiolégico. Luego, con el avance en los estudios, ya sea de didactica y/o
fisiologia, se comenzaron a generar desencuentros entre los maestros tradicionales y
nuevos ensefiantes, pues las practicas de la ensefianza debian de mutar. Manifestamos
que uno de los irruptores mas grandes en torno a la ensefianza en las artes marciales fue
el cruzamiento de culturas y la transposicion de practicas orientales, cuya ensefianza se
basaba fuertemente en la tradicién, en sujetos occidentalizados.

Yo creo que la formacién oriental es una cosa, se fue propagando en el mundo, pero sin el manejo
del lenguaje. Vuelvo a decir, de las costumbres y, sobre todo, de la lengua a donde ellos iban a
producir, a reproducir, su conocimiento. ;Entonces qué pasaba? Era una repeticiéon del gesto
deportivo, pero no estaba acompafiada de un concepto. Si bien el concepto no tiene que contener
la técnica, ese gesto en su totalidad. Si, como se sabe, la palabra es alentadora, acaricia al nifio, lo
acompaiia, en todo caso evita, en un gran porcentaje, el ensayo-error en si mismo. Dado que el
ensayo-error como forma o método de ensefianza es el modelo, estamos en un sistema de ensefiar
que es el modelo, copiar el gesto. No iba, entonces, acompafiado de un concepto que fuera
corrector. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

En el caso del Judo, encontramos que su génesis es educativa en todos los aspectos
mencionados anteriormente. La importancia radica en la formacién del sujeto en sus
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aspectos practicos (especificos de la forma del combate de judo), en la conformacién de
su personalidad (reflejado en las maximas) y en la importancia de una buena
transmision del saber. “No es el Judo para el individuo, no es el individuo para el Judo.
No hay una dualidad, sino que tiene que ser util. Tiene que servir para la formacién.”
(Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021). Esto no da por sentado la falta de
tensién en las practicas, pero poder resaltar que lo educativo era lo que primaba, a
diferencia de otras artes marciales que nacen en la milicia. Kano no adheria a la idea de
que la educacion fisica “debia servir tan solo para conseguir un objetivo higiénico-
sanitario. Antes, al contrario, entendia que el entrenamiento o practica meramente fisica
debia desplegarse en un contexto o entorno que permitiera ademas el desarrollo
intelectual y moral.” (Espartero, 2018:43)

Encontramos dos maximas que responden a conceptos en torno a la ensefianza dentro
del Judo: jita kyoei y sieryoku zen yo. El primero implica el aprendizaje mutuo, la
necesidad de otro/a como parte necesaria de esa conformacion del sujeto. El segundo
remite a un aspecto estrictamente técnico que implica la maxima eficiencia en la
aplicacién de la energia humana. Dicha eficacia se presenta sobre lo que se denomind
Uchi-Komi, que implica la practica repetitiva de un mismo gesto que busque no soélo la
maxima eficacia para ser bien ejecutado, sino para no lastimar a otro sujeto. De esa
forma se articulan ambas maximas. Estas se piensan desde la idea de aprender un arte
de defensa haciendo el esfuerzo de no lastimar. Dichas técnicas estan involucradas en lo
que ya mencionamos como Go Kyo, es decir, movimientos que se caractericen por no ser
peligrosos “depurando a las mismas, dejando las menos nocivas. Las que pudieran ser
capaces de desarrollar lo que él entendia como un método de educacidn fisica: generar
un beneficio que completara al individuo. En lo fisico, en la psiquico. Y eso estaba basado
en el respeto mutuo, que es el fundamento del Judo” (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de
mayo de 2021). Podemos observar, de esa manera, la forma en la que se articulan los
conceptos (las maximas) del Judo en su perspectiva en torno a la ensefianza, en lo que a
la practica técnica-corporal refiere.

El Judo ha tenido la particularidad de llevar a cabo formas de transmisién propias de las
artes marciales y que se mantienen al dia de hoy: el randori y kata. Los katas implican la
practica de los movimientos marciales sin un oponente. Esta era una forma de
aprendizaje habitual en las artes marciales clasicas, en tanto las técnicas realizadas
inducirian al dafio en caso de ser efectuadas. Esta tradicion se sigue llevando a cabo no
s6lo en Judo sino en otras practicas de combate con espiritu marcial, como el
Taekwondo ITF, Taekwondo WT, Kung Fu o Tang Soo Do. Podemos vislumbrar los katas
también como una forma de mantener la tradicion y cultura oriental, que no sélo implica
los movimientos, sino que ello se acompafia con las doctrinas y componentes morales
que implica. En la propia biografia del maestro entrevistado, vemos como en un nuevo
acercamiento se reencuentra con esta forma de practica

En la vuelta al Judo yo redescubro kata. Y esa fue... en el redescrubrir de kata, fue lo que mas me
apasiona hoy. Yo analizo kata. Y me hice, mas que un luchador que tiene una parte deportiva,
como competidor, estar mas en el andlisis. En el concepto y el analisis de los kata, que son los que
incluyen la formacién de los judokas de muchas de las artes marciales que conocemos hoy como
tales, y sobre todo del individuo (Entrevista a Maestro Garcia,19 de mayo de 2021)

El randori, por otro lado, remite a un combate experimental, en donde se hacen uso de
técnicas de ataque y defensa, buscando dejar inhabilitada a la otra persona, pero con el
resguardo de que su integridad fisica se encuentra garantizada.
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Asi dos (personas) de manga y solapa caminan y crea una forma anterior al combate que se llama
randori, en la cual ese agarre, tenerse sujetos (piensa), tenerse sujetado a mi contrincante, da la
posibilidad de que yo lo proyecte, pero yo mida el impacto. E incluso evite que se caiga”
(Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021. Paréntesis aclaratorio de autor)

Observamos cémo el randori es un combate con menor nivel de incertidumbre y, por
defecto, seguridad para el practicante iniciado. Es posible el inicio de un practicante en
una practica marcial pero que su corporeidad no haya desarrollado tolerancia a la pelea
con otra persona. Todo lo mencionado forma parte de un proceso, y la practica ha de
garantizar las buenas experiencias; “el objetivo en el randori pasa por vencer al
compaifiero, pero ésta no es la meta final, sino que representa tinicamente un medio para
alcanzar el desarrollo personal.” (Espartero y Villamén, 2009:26).

Nuestro entrevistado también destaca, gracias a su biografia, una condicién necesaria
para la enseflanza. Dicho dato es captado luego de una vivencia personal en donde él
dirigia a su hijo en una competencia, quien pierde un combate y le dice que las cosas que
le pide hacer las haga él. Esta parte de relato, y de su vida, la utiliza para:

sefalar que el maestro nunca llega a ser maestro primero si no tiene un alumno. Necesitamos
tener un alumno para llegar a ser un maestro. Necesitamos ser autocriticos para aprender. Uno
aprende a ser instructor, maestro, profesor. Aprendemos (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de
mayo de 2021).

La presencia de otro/a se visualiza como una necesidad. Un alumno o una alumna que
nos permita repensar nuestro accionar docente. Sera esa persona quien, desde su rol de
practicante, nos ensefie si somos criticos de nuestra propia practica.

El arte en el cuidado del cuerpo y la diversidad de género: “hacer el menor dafio
posible”

El cuerpo es un concepto que, actualmente, posee aceptaciones polifénicas. En sus
inicios, se lo consideraba como uUnicamente lo tangible de lo humano: su talla, peso y
funciones internas. El saber bio-médico fue uno de los grandes influyentes de esta
concepcidn, que puede mantener cierto grado de remanencia. Es decir, la imposibilidad
de distinguir entre lo que es el cuerpo y lo que es meramente el organismo. La obra de
David Le Breton Sociologia del cuerpo (2002, obra original de 1992) funciona como un
gran estado del arte en relacion al objeto. En ella, establece un recorrido por las diversas
miradas, aceptaciones, negaciones e interpretaciones realizadas en torno al cuerpo.
Como idea pilar a los fines de este escrito, el cuerpo es constituido por las
construcciones sociales, la historia subjetiva y los incidentes criticos en las experiencias.
Pensar el cuerpo es pensar el sujeto. El sujeto es cuerpo. Arévalos y Nufiez (2021)
sostienen que las dimensiones de lo corporal y lo mental son propias del occidentalismo
cartesiano, pero que en realidad el sujeto se vive y percibe habitando un cuerpo, lugar
primero de la recepcién de experiencias, que luego daria lugar a la corporalidad. Es decir,
explorar la corporalidad “implica comprender como se generan y cdmo mutan en mi
subjetividad las diversas representaciones de las practicas sociales y culturales que voy
experimentando en mi ser material, y cdmo a partir de eso me desenvuelvo y actio”
(Arévalo & Nuiez, 2021:195).

Siendo las artes marciales practicas sociales y culturales, el abordaje corporal es,
indefectible, parte constitutiva de estas. La cuestion central es considerar qué cuerpo
pregonan las diversas practicas marciales, embebidas de sus tradiciones bélicas. Como
primera premisa, hemos de sostener que, asi como en Occidente hoy, las “percepciones
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del cuerpo no estan unificadas en lo que conocemos como Oriente, ya que hay gran
variedad de ellas, aunque con muchos aspectos comunes” (Aguirre Arvizu, 2013:682).
Podemos considerar esta idea como una constante global, es decir, el cuerpo hoy es
objeto paradigmatico. Aguirre Arvizu (2013) propone distintas perspectivas sobre el
cuerpo en las artes marciales actuales, siendo el mismo visto como un objeto de
disciplina, un arma, un reflejo del mundo que pregona, expresion de espiritualidad o
como forma desarrollo humano integral. Por otro lado, Soto Flechas analiza, desde una
perspectiva foucaultiana, que los cuerpos en las artes marciales se vuelven ddciles,
deben soportar dolor y someterse a las normas establecidas, en fin, “un cuerpo que sea
eficiente en términos capitalistas modernos y que se mantenga sometido a las normas
ideolo6gicas dominante del sistema capitalista” (Soto Flechas, 2013:16)

En lo que respecta al Judo, se insiste sobre su origen como practica educativa de
formacién integral (cuerpo, intelecto y moralidad). El cuerpo es parte constitutivo en la
formacion del sujeto haciendo un fuerte énfasis tres aspectos: el rechazo a la negacién
de los cuerpos al judo, un vehiculo de perfeccionamiento tanto individual como social y
en el cuidado corporal. Kano establece que el Judo no ha de ser un conocimiento
mezquino, algo habitual en las practicas marciales, sino de cardcter universal. “Su
iconoclasia fue mas alld y se extendié a hacer de su método un sistema de ensefianza
abierto y gratuito para todos aquellos que quisieran seguirlo, rompiendo el tradicional
caracter retribuido y secreto de este tipo de ensefanzas” (Espartero, 2016:1270). Esto
implica que mediante el Judo se desarrollen condiciones fisicas, intelectuales y
personales que fomenten el crecimiento individual en pos del beneficio colectivo. La
propia perfeccién personal sélo “puede ser alcanzada mediante la comprensién de la
ayuda y prosperidad mutua (Jita Kyoei) que implica que cuando se alcanza la propia
prosperidad es necesario ayudar a los otros a hacer lo mismo” (Espartero, 2016:1270)
Por otro lado, las postulaciones en torno al cuerpo desde el Judo se hacen patentes en la
premisa del cuidado, que toma distancia de la esencia de las artes marciales
tradicionales. Estas manifestaban formas extremadamente violentas del ser humano. Su
fin era lastimar e, incluso, finalizar la vida del rival. En el Judo se crean medidas de
seguridad que resguardan la integridad fisica de la persona y permiten desarrollar los
aspectos practicos de las artes marciales.

Evitar, al fin, el dafo a ultranza. Hay que evitar el dafio y esa es la idea de seguridad de la clase.
Entonces... esto sale de las medidas de seguridad, fue cdmo un proceso en la cual mientras Jigoro
Kano aprendia jujutsu. Hablo de jujutsu aquel arte marcial oriental original, que como finalidad
tenia definir el combate. Tal vez a costo de la vida del otro. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de
mayo de 2021)

En el recorrido de vida del maestro participante con la disciplina, damos cuenta del
sentido de cuidado al cuerpo, necesario para la formacién de la subjetividad del
practicante. Dentro de las formas de cuidado al cuerpo en una actividad que en su
génesis se centrd en el dafio se encuentran: el randori (situacion previa a la lucha), la
eliminacidn de técnicas peligrosas (Go Kyo), el principio de ayuda mutua (jita kyoei) y el
Kumi Kata (la sujecion o agarre del contrario para garantizar una caida que no lastime).

Otro aspecto importante que nos devuelve nuestra entrevista es visualizar un primer
acercamiento al lugar asignado a los géneros dentro de este tipo de practicas.
Considerando el origen militar y oriental de las artes marciales tradicionales, estas eran
llevadas a cabo prioritariamente por hombres. Channon (2013), en su estudio sobre
tensiones que presenta la constitucion del género en deportes de lucha de golpeo,
establece que en el inicio de la practica el hombre se retiene a golpear a la mujer. Esto da
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lugar, inconscientemente incluso, a una mirada de debilidad sobre la mujer. Las propias
entrevistadas establecen que para poder mejorar necesitan de un entrenamiento duro y
el hecho de no recibir golpes no sélo las limita en su rendimiento, sino que genera enojo
y frustracion por los preconceptos en torno a las mujeres. Por ello incurren en la
estrategia de que cuando un hombre se retiene, lo presionan, hiriendo su masculinidad
patriarcal. “Por ello, hombres golpeando mujeres puede ser, contextualmente hablando,
un aspecto positivo en la equidad sexual y potencialmente un momento importante en la
“subversiéon” del género.”!! (Channon; 2013:97) Entonces, el punto de equilibrio podria
ser encontrado y establecido en que, en este tipo de practicas las distinciones de género
se comienzan a diluir en tanto los enfrentamientos se generen segun las condiciones de
cada persona, independientemente del género. Es decir, el cuidado y la presion se
presentaran segun el nivel de experticia, no por cuestiones preestablecidas. Aunque
resulte contradictorio al ojo comun, el cuidado es primordial en las practicas de combate.
Para el presente articulo, podemos extraer algunas aproximaciones en torno al tema. En
primera instancia, en lo propio de la disciplina, Kano era un defensor de la inclusién de
las mujeres en la practica del Judo y la equidad en la ensefianza en el contexto escolar, la
cual catalogaba de insuficiente (Espartero, 2018). Nuestra entrevista nos presenta que
las distinciones de género no fueron una preocupaciéon para el Judo, pues se plante6
como algo universal a lo que todos y todas deberian tener acceso. El concepto de ayuda
mutua hace necesaria la presencia de otros/as para el crecimiento. Ademas, las formas
de clase se basan en un clima de respeto, en donde las agresiones o denigraciones no son
toleradas de ninguna manera y son sancionadas. No se da el tiempo ni el lugar a la critica
ajena. Esto no quita que el Judo este exento de las tensiones en torno a la diversidad de
género que vienen desde afuera. Por otro lado, se denota en la temdtica una instancia de
aprendizaje, no del maestro para los y las practicantes, sino hacia el interior.
Distinguimos en la vida del maestro que el componente generacional y el bagaje de
estudios que lo rodea, por medio de otras personas, impactd en su condicién de ver el
mundo.

;Puedo hacer una referencia personal? Mi hija trabaja y ya se recibe de trabajadora social. O sea
que las cuestiones de identidad, cuestiones de género es algo que a mi me esta ensefiando mucho
en este momento de mi vida. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021).

Aqui vemos cémo la propia historia se mixtura con la practica especifica y las hara
convivir. El pasaje generacional, propio del correr de la vida, afecta en una linea de doble
sentido. La propia biografia impacta de forma incidente con las concepciones en torno a
la disciplina.

Las condiciones biograficas en el acercamiento a la ensefianza y la pasion por la
practica

Consideramos que nunca dejara de ser sorprendente las motivaciones que llevan a las
personas a querer ensefiar. Si bien encontramos hoy en muchos casos una instancia
rentada de la ensefnanza, es decir, se percibe una remuneraciéon econémica por la tarea.
Hemos de reconocer, también, que ahi se habla también de una practica profesional que
exige capacitacion y el uso de buena praxis. Independientemente de ello, lo rico del acto
de ensefiar es que se brinda algo que no seria posible de transmitir si no fuera entre
sujetos: la conjuncién de un contenido, que se convierte en conocimiento, acompafado
de actitudes y acciones para su buen uso. Se aspira, de esa forma, a una ensefianza
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poderosa (Maggio, 2012). La ensefianza se potencia cuando el objeto de transmisién se
vive con pasidn del ensenante.

En cada historia de vida podemos encontrar un motivo distinto para querer dedicarse a
ensefiar. Nuestra entrevista nos muestra una historia de acompafiamiento y crecimiento
sobre las personas. Es aqui donde la propia biografia se hace plena, es decir, no habra
dos historias iguales en tanto inicio de ensefiar.

Y como alumno pasaba por el proceso de ensefiarle a mis compafieritos, a los chicos que recién
comenzaban. Asi que a temprana edad comencé como a ayudarle a mi Sensei en la ensefianza de
las caidas, que son los primeros pasos que tiene el Judo (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo
de 2021)

Y siempre dandole una mano a quien fuera el instructor de turno como colaborador porque
cuando es ya veterano (risas) lo toman un poquito como: “Héctor reemplazame cuando voy a los
torneos”. Entonces mi interés no estaba en abrir un dojo. No. Mi interés mas versé y trazé sobre el
apoyo a los chicos. (Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

Observamos en estos pequefios dos fragmentos que los inicios y continuidad en la
ensefianza radic6 en la ayuda a otras personas, algo que acompaia la linealidad de lo
que se ha expresado para el Judo.

Otro aspecto que motiva a la continuidad de la practica es el vinculo pasional que se va
generando a lo largo del tiempo. Las historias y relatos de maestros o docentes
entusiastas “estdn inundados por palabras relacionadas con la pasién, entendida como
una fuerza motivadora, manifestada en entusiasmo, con la capacidad de convocar al otro,
y que deja huellas indelebles en las trayectorias profesionales de los estudiantes” (Porta
y Martinez, 2015:24). Hemos captado indicios que dan lugar al apasionarse con las artes
marciales: conocer grandes maestros (como ocurrié con nuestro informante quien
conocié al maestro Yamamoto), la mistica oriental que presentan, el uso del cinturén
negro y experimentar practicas con aquellos que son de mayor categoria. Es posible
entrever como la pasidon por una disciplina sumada al placer por la ensefianza se
entrecruza y fortalecen el nudo de los y las potentes practicantes, sin quisiera haberse
encontrado con la practica. Es decir, el o la practicante ya toma presencia incluso antes
de aparecer.

Y cambié la pasion del hacer por, tal vez, una pasién por saber, por el conocer. Y de esa manera,
llegando a este puerto, que muchos conceptos, concepciones y teorias me atravesaban para
finalmente cruzarme con un alumno mudan sha, que es el principiante de Judo, cintur6n blanco, y
me preguntase la inquietud méxima o lo que minimamente le inquietara y yo poder contestarle.
Poder decir, en la forma mas simple que pudiera, desde la reflexion y la filosofia, si estads en un
camino donde, tal vez, tu pasion se despierte. Mucho depende de tu maestro. Mucho depende...
mucho depende de vos, si lo tenés y si te interesa. (...) La pasion se aplica al amor, se aplica a la
relacion con los demdas. Y cuando la disciplina, cualquiera sea, la acompaifia, ahi esta la pasion.
(Entrevista a Maestro Garcia, 19 de mayo de 2021)

La pasion es un aspecto ligado a lo intimo a las concepciones y representaciones que se
generan sobre las practicas (Porta y Martinez, 2015; Porta y Alvarez, 2018). Es un
componente de la vida amplio que este articulo sélo atisba en un puerto hacia un mundo
de multiples vidas, multiples historias y multiples pasiones.

Conclusiones

El enfoque biografico narrativo en investigacion educativa nos brinda la posibilidad de
establecer el conocimiento a partir de los relatos nacidos de la voz de las personas. Esta
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primera entrevista narrativa actué como primera aproximacion al trabajo de campo de
la tesis doctoral en proyeccién. Este primer avance ya nos ha dado la posibilidad de
elaboracién de datos que nos permitan ver el objeto de estudios, las artes marciales, y
las concepciones en torno a las practicas de la ensefianza desde un destello distinto del
cristal.

Como primera apertura podemos ver la necesidad de reformular el concepto del arte
marcial como tal o distinguirlas de acuerdo a su condicién histérica, dando lugar a
identificar y caracterizar cada una de ellas y evitar la sinonimia entre el pasado y la
actualidad. Las practicas marciales en la actualidad tienen al aprendizaje de un sistema
de defensa pero que tiene como premisa el cuidado de los y las practicantes.

La entrevista narrativa nos ha dado la posibilidad de conocer con cierta profundidad, en
algunos aspectos, peculiaridades propias de una disciplina especifica que es el Judo. Las
artes marciales presentan la condicidon de caracterizarse por su singularidad dentro de
la heterogeneidad. Es decir, muchas practicas reunen las condiciones para ser
consideradas artes marciales pero cada una de ellas tiene, al mismo tiempo,
particularidades que las singulariza. Se hacen visibles, ademas, las tensiones que genera
la transposicidn de practicas de génesis oriental en la cultura occidental posmoderna.
Por ultimo, una de nuestras centralidades estara en el abordaje de las historias para
pensar y reflexionar las practicas de la ensefianza. Un primer arrimo nos deja ver los
indicios que despiertan la pasion por la practica y el gusto por la ayuda a otras personas
y acompafiar el crecimiento en la constitucion de la subjetividad. Es aqui donde
volvemos a potenciar el trabajo desde las narrativas, darse la posibilidad de inmersion

en las vidas y mundos de aquellas personas que se apasionan y viven la ensefianza dia a
dia.
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Resumen

Este articulo busca compartir una serie de reflexiones sobre la potencia de la narrativa
como acto creativo, a favor no solo de nuevas formas de contar, sino de nuevas formas
de intervenir en la realidad, de potenciar la implicacion y la participacion, de modo que
expresa otros aspectos de la accion colectiva que significa “investigar”. Sustentada en
una investigacién? sobre las articulaciones entre las gestiones culturales empiricas y las
perspectivas descoloniales, nos proponemos? participarlos de las relaciones que
establecimos entre el acontecimiento y su objetivacion en el proceso de re-escritura de
la tesis. Las posibilidades abiertas por el giro narrativo y descolonial en las
investigaciones educativas y sociales, convocan a renunciar a la objetividad del
conocimiento eurocentrado, deslocalizado y “(auto) arrogado de una potestad de decir
de los otros” (Yedaide, 2018).

Palabras clave: investigacion narrativa; re-escrituras; acto creativo
Abstract

This article seeks to share a series of reflections on the power of the narrative as a
creative act, in favor not only of new ways of telling, but of new ways of intervening in
reality, of enhancing involvement and participation, in such a way that it expresses other
aspects of the collective action that means "to investigate". Based on an investigation on
the articulations between empirical cultural managements and decolonial perspectives,
we propose to participate them in the relationships that we established between the
event and its objectification in the process of rewriting the thesis. The possibilities
opened by the narrative and decolonial turn in educational and social research, call for
renouncing the objectivity of Eurocentric, delocalized knowledge and "(self) arrogated
to a power to say of others"(Yedaide, 2018).

Keywords: narrative research; rewrites; creative act

Resumo
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Este artigo busca compartilhar uma série de reflexdes sobre o poder da narrativa como
ato criativo, em prol nao apenas de novas formas de contar, mas de novas formas de
intervir na realidade, de potencializar o envolvimento e a participacdo, de forma que
expressa outros aspectos da acao coletiva que significa "investigar”. A partir de uma
investigacdo das articulagdes entre gestdes culturais empiricas e perspectivas
descoloniais, propomos participa-las das relagdes que estabelecemos entre o
acontecimento e sua objetivacdo no processo de reescrita da tese. As possibilidades
abertas pela narrativa e a virada descolonial na pesquisa educacional e social, clamam
pela rentncia a objetividade do conhecimento eurocéntrico, deslocalizado e "(auto)
arrogado a um poder de dizer dos outros”

Palavras-chave: pesquisa narrativa; reescreve; ato criativo

Recepcion: 17/08/2021
Evaluado: 23/08/2021
Aceptacion: 25/08/2021

Introduccion

La potencia de la narrativa como acto creativo, no solo se expresa a favor en nuevas
formas de contar sino que se manifiesta en otras formas de intervenir en la realidad, de
potenciar la implicacién y la participacion, que dan cuenta de otros aspectos de la accion
colectiva que significa “investigar”. Sustentada en una investigaciéon sobre las
articulaciones entre las gestiones culturales empiricas y las perspectivas descoloniales,
nos proponemos compartir las relaciones que establecimos entre el acontecimiento y su
objetivacion en el proceso de re-escritura de la tesis. Las posibilidades abiertas por el
giro narrativo y descolonial en las investigaciones educativas y sociales, convocan a
renunciar a la objetividad del conocimiento eurocentrado, deslocalizado y “(auto)
arrogado de una potestad de decir de los otros” (Yedaide, 2018), y permiten producir
conocimientos, desde y por fuera de reduccionismos epistémicos, impulsando los
discursos a jugar a favor de “su persona fundamental, que es el yo, de manera de poner
en escena una enunciacion” (Barthes, 2002: 19). En este sentido, investigar
narrativamente insinta la posibilidad de evidenciar el caracter dialégico de la praxis
investigativa como una practica de intervencién, una manera particular de intervenir en
los significantes, que disloca al sujeto de la enunciacién de los paréntesis -como artificio
que lo dejaba por fuera de la construccidn de conocimientos— y lo resitia entre guiones,
como uno de los participantes que interviene en la conversacién. Advertimos que estos
pasajes disponen al proceso investigativo como un tejido complejo, y aun reconociendo
que “la dificultad del pensamiento complejo es que debe afrontar lo entramado, la
solidaridad de los fenémenos entre si, la bruma, la incertidumbre, la contradicciéon”
(Morin, 2004, p. 33), consideramos que en esa dificultad radica su potencia, puesto que
considerar el caracter polifénico y dialégico del lenguaje (Bajtin, 1999) nos permite
construir una narrativa eficaz en el devenir de la propia experiencia, a sabiendas de que
“la teoria no es una explicacion de la naturaleza, sino mas bien una explicacion de
nuestra relacion con la naturaleza” (Kincheloe & McLaren, 2012, p. 265).

Es bien sabido que las narrativas, como estrategia, han sido capturadas durante larga
data por la agenda de los poderes dominantes, en un movimiento que les permiti6
desbordar -sin abandonar— sus estrategias clasicas de dominacion (de guerra y muerte)
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hacia el despliegue, y monopolizacién, de imaginarios que legitimaron y legitiman su
poder. Este discurso de la modernidad, con su idea capitalista de progreso, que senté
sus raices en Europa y extendié sus ramas al resto del mapa mediante las estrategias
descritas como colonialidades, omitié evidenciar lo que claramente expres6 Jameson
(2007) al pronunciar que “la modernidad no es un concepto (...) sino una categoria
narrativa” (Jameson, 2007 p.11). Y aunque dentro de esta narrativa surgen y
permanecen discursos que perpetuan el control y manipulan la percepciéon de lo que
llamamos realidad, no es una categoria completa, “no estad completamente inventada, le
falta algo” (Garcia, 1994); lo cual habilita otros discursos y otras narrativas con las que
convivimos cotidianamente, y en cuyas praxis transformativas se cuela la vida. En este
contexto el advenimiento del pensamiento narrativo (Bruner, 1997) colabor6 con la
reivindicacion de formas alternas de enunciar el conocimiento, que agrietan el genocidio
epistémico fundacional de las estructuras occidentalizadas (Grosfoguel, 2013). En tanto,
la estrategia narrativa moderna, fuertemente marcada por la asimetria, hegemoniz6 los
relatos, monopolizé la potestad discursivas y se arrogd, para si, la autoridad epistémica
mediante la imposicion del modelo epistémico colonial; éste se apoy6 en el desarrollo
cientifico -y la pretendida objetividad y veracidad de las ciencias modernas—
condenando al ostracismo a todos aquellos saberes que no estuviesen guiados por un
afan civilizatorio y de dominio de la naturaleza (Lander, 2011; Gastro-Gomez, 2007).
Aun asi, los cambios socioculturales y politicos que se observan desde las ultimas
décadas del siglo XX agrietan ese control sobre la narrativa, dando lugar a los relatos
emergentes que permitieron repensar la modernidad desde otras logicas, descentrando
el discurso monolitico de la ilustracién y trayendo luz a “pequeifias esperanzas” (Walsh,
2027). Reconocemos, en las posibilidades abiertas por el pensamiento narrativo, y
especialmente, en las configuraciones propuestas por las epistemologias del Sur (Sousa
Santos, 2010) y el giro descolonial (Escobar, 2004; Maldonado Torres, 2006; Castro-
Gomez &Grosfoguel, 2007), la inauguracion de posibilidades para subvertir y resistir las
colonialidades anquilosadas en nuestros modos de conocer. Estas epistemologias, que
valoran y re-jerarquizan otras racionalidades, y otras experiencias, las cuales de manera
legitima, fracturan --con sus narrativas- la validez universal y univoca de la racionalidad
occidental; representan una revolucion epistémica al presentarse como una opciéon mas
y no, como un nuevo hegemén. Cualidad que habilita la redistribucién y socializacion del
status epistemoldgico, anteriormente monopolizado. Esta redistribucién de fuerzas en
la politica del narrar, se evidencia en una alteracion de la escala que comienza a actuar a
favor de la autenticidad catalitica y educativa en el nivel de las experiencias singulares.
Desde estas coordenadas, sostenemos que este giro epistémico que convive en el seno
de la(s) teoria(s) social(es) permitio, en los ultimos afios, un desorden cientifico
provisional, menos autoritario y mas auto-reflexivo (Chase, 2015) a propdsito del cual
(algunas) practicas, comenzaron a actuar a contrapelo de aquellas tradicionalmente
instituidas, a medida que generan practicas de produccién de conocimientos situadas,
implicadas y parciales (Hall, 2007).

En la investigacion de referencia, buscamos privilegiar la escucha a partir de un didlogo
ético. Esta predileccion, se sostiene en el concepto de excedencia al que recurre Lévinas
(1977) como aquello que revitaliza la experiencia y la historia al romper el
englobamiento totalizante que intenta apresar al Otro (esencialismos) -porque
comprendemos que un didlogo que totaliza es un didlogo incapaz de escuchar. De este
posicionamiento en el didlogo, emerge una reciprocidad que alimenta un nosotros y
favorece el advenimiento de otros mundos que surgen de esa relacidn, perforando y
desarticulando la univoca, dicotémica y totalizante politica de la narrativa moderna. En

97 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Narrar la escucha: una practica creativa para la re-construccién de las ciencias
sociales como un espacio para actuar-pensar al servicio de la vida” Luciana S. Berengeno

‘ Dp. 95-109

mencionada investigacion, que tuvo como propésito fundamental interpretar los
procesos de configuracion de las gestiones culturales empiricas en articulaciéon con las
perspectivas descoloniales, puntualmente la elecciéon de estos temas implicd, desde el
inicio, un posicionamiento tanto en lo conceptual como en lo metodolégico que
desmarcé a la investigacion de clausuras categoriales, lenguajes referenciales y
absolutos (Ramallo et al, 2021). En contraposicidn, los conocimientos alli gestados
partieron de la premisa de que las redes de significados que componen son “flexibles,
variables y moldeadas por la interaccion” (Chase, 2015, p. 71), es decir que fueron co-
creados a partir de los encuentros con las participantes, los autores presentes en ese
corpus e incluso las canciones que han acompafiado el transito.

En este articulo, compartiremos los recorridos que realizamos en esa investigacion, a
proposito de los cuales comprendimos el ejercicio de escritura como un acto creador, es
decir

“(...) practica de-constructiva que nos lleva a desaprender, se convierte en la posibilidad de
decolonizar nuestras mentes en la medida que podamos (...) expresarnos sin miramientos ni
ataduras, sin restricciones ni apocamientos y logremos sacar a flote lo que nos constrifie el
alma. Crear o ser creativos no es mas que hurgar en las profundidades de nuestro propio ser
desde donde afloran realidades que nos interpelan e interpelan nuestras propias realidades; es
darnos la oportunidad de dejar descansar la rutina para enfrentar el hecho de permitirle a la
imaginacion que se pronuncie a favor de nuestra propia subjetividad” (Alban 2007, p.2)

Para ello explicitaremos tres pasajes que nos llevaron desde lo instituido, como relato de
partida, hacia la generacion de narrativas compartidas, para finalmente, permitirnos
componer el meta-relato, en el que devino la narrativa-tesis.

Desde un corpus de conocimientos prestados —por lo instituido— como punto de
partida

En la intenciéon de combinar puntos de vista autorizados - legitimados en el campo
disciplinar— y precisar los significados que asumimos respecto de cada una de las
cuestiones centrales de la investigaciéon, nos dispusimos, inicialmente, a ofrecer
respuesta a una gran pregunta: ;qué es la gestion cultural? Innumerables estudios
abordan la problematizacién del dominio teérico-conceptual de la disciplina; remitiendo
a modelos tradicionales, perfiles profesionales, espacios de formaciéon y reflexiones en
torno a la constitucién del propio campo académico y profesional (Garcia Canclini 1990,
2002 y 2005; Olmos & Santillan, 2000 y 2005; Puig Picart 1993 y 2001;Martinell, 2001,
2012; Barbero 2005; Bonet Agusti, 2005, 2008 y 2014; Mariscal Orozco 2007, 2009,
2011 y 2015;, Yafiez Canal 2012 y 2018, entre otros). En base a las lecturas realizadas
advertimos que a pesar de su relativa corta vida, el campo disciplinar de la gestion
cultural pugna por instituirse entre opciones rivales, tales como la promocidn cultural, 1a
animacion sociocultural, la mediacién cultural, la administracién cultural, la gestién de
la cultura, el arts management o la gerencia cultural. Todas y cada una responden a
marcos de referencia propios, atravesados por el contexto y las disciplinas de las que
surgieron y se identifican con una idea sesgada (necesaria pero limitante) de lo que se
considera privativo del sector cultural. Resultado de una reconstruccién académica de
saberes/haceres diversos (Padula Perkins, 2015), la gestiéon cultural ha adquirido
relevancia en el contexto latinoamericano con el desarrollo de carreras de pregrado,
grado y posgrado en numerosas universidades que han favorecido la proliferaciéon de
estudios e investigaciones sobre la gestidn cultural desde y en la region. De este vasto
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universo tedrico rescatamos los aportes de Luis Mariscal Orozco (2012) en relacién a los
procesos de formalizacidn de la gestion cultural a nivel estatal, universitario y asociativo,
a través de los cuales enfatiza la necesidad de abrir el didlogo de saberes para la
reconstruccion del propio campo, proponiendo la des-jerarquizacién y reintegracion de
conocimientos. Postulados que habilitaron esta investigacion desde la mirada disciplinar
de la gestion cultural.

En este contexto, problematizamos los significados (en disputa) que tensionan lo que se
entiende por gestion y por cultural, adhiriendo a la consideracion del binomio como “ese
conjunto de gestos a través de los cuales llegamos a dar sentido histérico a una forma de
estar siendo en el mundo” (Olmos & Santillan Gliemes, 2004, p. 38). La mirada puesta en
los gestos, como movimiento con que se expresan afectos/ mensajes, y acto que implica
intencion, habilité una parcial descosificaciéon de la gestion cultural trasladando el foco
de atencion del qué al como para poder pensarla en términos de configuraciones
/procesos que despliegan un entramado relacional (Grimson, 2011,2008). En didlogo
con la propuesta de Francisco Varela (1997) de conocimiento enactivo, comprendimos
el gesto como accidn, y al reconocer que “el mundo que vivimos va emergiendo en vez de
ser predefinido” (p.178) comprendimos la cualidad enactiva de la gestién cultural como
herramienta de transformacién social, capaz de producir y re-producir ontologias.
Asimismo propusimos, en trama con pensadores criticos latinoamericanos (Escobar,
2015; Segato, 2014; Restrepo, 2012), definir la gestién cultural como los movimientos
que realizamos para enactuar historias. En ese con-texto, adherimos a las
argumentaciones de Bustamante y colaboradores cuando sostienen que “la gestién
cultural como practica social esta determinada por la trayectoria y contexto en que los
practicantes estan involucrados” y advierten que “es importante poner como objeto de
estudio el coémo se concibe (...) la accién cultural por parte de los agentes (...) desde un
interés politico y cientifico que permita conocer las diferentes formas de hacer la accién
cultural y cémo se han ido configurando éstas” (Bustamante Lozano, Mariscal Orozco &
Yanez Canal, 2016, p. 14). Cabe destacar, que si bien aludimos a un alcance identitario
difuso de la gestion cultural, que refiera no sélo a la disciplina sino a la problematizacion
acerca de lo cultural, reconocemos en un criterio de seleccién y saturacion de sus
lecturas canodnicas la posibilidad de una genealogia (Foucault,1992). “En el sentido que
dé cuenta, no tanto de los origenes, como si de los momentos de emergencia, los puntos
de fuga y las inflexiones de una exploraciéon (auto)biografica en didlogo con la
produccion de los conocimientos” (Ramallo & Porta, 2018) de este campo.
Paralelamente, y en la intenciéon de promover articulaciones entre la gestion cultural y
las perspectivas descoloniales, desplegamos un segundo mapa conceptual, en lo tocante
a las perspectivas descoloniales. Exploramos las particularidades de las epistemologias
del Sur Global (Sousa Santos, 2006, 2009, 2010) y los aportes Grupo
Modernidad/Colonialidad (Quijano, 1989, 1992; Mignolo, 1996, 2000, 2007; Escobar,
2000; Lander, 2011; Castro-Gomez, 2000 y 2007; Dussel, 2000; Maldonado-Torres
2000 y 2007; Walsh, 2007; Coronil, 2000) para comprender las estructuras de poder
que delinearon el sistema perceptual impuesto por la conquista de América, y que
pervive hasta nuestros dias como discurso hegemoénico de un modelo civilizatorio.
Recorrimos las alternativas propuestas por el giro descolonial (Escobar, 2004;
Maldonado Torres, 2006; Castro-Gémez & Grosfoguel, 2007) para centrar la atencién en
las pedagogias descoloniales (Walsh, 2013 y 2017) que como un marco para la accion, se
entraman con practicas que desprenden lo pedagdgico de los relatos tradicionales de la
educacion formal y habilitan la consideracion de otros escenarios como pedagdgicos. Asi,
comprendida (en términos de accién) la descolonialidad y, mas precisamente, las
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pedagogias descoloniales sélo tienen sentido si habilitan experiencias en el presente. En
este marco comprendimos que es en las pedagogias descoloniales donde la gestion
cultural y la descolonialidad encuentran un camino comun. En tanto practicas sociales
con la potencia de transformar la realidad, son sensibles de ser reinterpretadas como
practicas para el aprendizaje, desaprendizaje y reaprendizaje necesarios para orientar
el descolonizar; en este sentido las pedagogias fueron comprendidas como practicas
reflexivas del sentido de ser (Ramallo, 2018) y la descolonizacién como un proceso y
practica de re-humanizacion (Maldonado-Torres, 2013).

Hacia la co-gestacion de narrativas

Estos paisajes conceptuales dispusieron al proceso investigativo como un tejido
complejo en el propdsito de comprender aquellas formas silenciosas que re-organizan
practicas sociales, y en el mismo movimiento, acercar al campo disciplinar de la gestién
cultural otras versiones de la practica. En torno a las posibilidades que el propio campo
habilita, se traté de registrar los gestos, sutiles, que nos permiten creer en la posibilidad
de ser, hacer y estar de otro modo. Proponiendo una des- jerarquizacién de aquello que
pone a rivalizar operacionalmente lo que se considera profesional (como portador, entre
otros saberes, de un saber disciplinar) y lo que se considera empirico (como
primariamente enraizado en la experiencia), este estudio propicié un didlogo de saberes
(Sousa Santos, 2010) que, sin intencion de proclamar universales o “teorias generales”,
se pregunto si era posible considerar las pedagogias descoloniales como una dimensién
constitutiva de ciertas practicas de gestion cultural. En esta investigacion, la intencién de
trabajar a proposito de actores sociales que promueven y se implican en procesos de
gestion cultural, sin haber transitado los circuitos académicos propios de este campo,
movio el foco desde la mirada tradicional disciplinar hacia sus margenes. Al centrar la
atencion en aquello que emerge desde los bordes, por fuera de lo académico pero dentro
del campo, interpelamos “la visién disciplinada de los saberes” y se revel6, timidamente,
como un “gesto de in-disciplina” (Meschini & Porta, 2017, p.13-14). Cabe destacar que
fue el reconocimiento de la consolidacion del campo, en las ultimas décadas, lo que nos
permiti6 ensayar algunas insubordinaciones. Desde alli, nos hemos propuesto
desdibujar las fronteras trazadas por las disciplinas, suspendiendo la jerarquizaciéon de
los discursos, a partir de la “poética de los saberes” (Ranciere, 2008). Al hacernos eco de
la propuesta de Ranciere y partir de la reivindicacion de la “lengua comun”, el trabajo de
campo hizo pie en las entrevistas, en la intencién de privilegiar la voz de las personas
que participaron en el trabajo, para comprender los procesos de configuracion de las
gestiones culturales empiricas. En ese propdsito, las entrevistas, como procesos de
motivacion de narrativas, buscaron profundidad en torno a cuatro ejes: el modo en que
cada una de nuestras interlocutoras se decia a si misma (su presentacion); las maneras
en las que conciben sus propias practicas; el contexto en el que las producen; y los
sentidos que asumen para ellas. Mas en el momento que nos predispusimos a las
entrevistas, ese orden inicial, se esfumo en el instante en que se presentaron:

“Soy Maricruz L., investigo el movimiento desde hace muchos afos. Actualmente vivo en San
Marcos, trabajo en el C..C - Centro Integrador Comunitario, organizo SOMA* que es el
“Encuentro internacional de educacién somatica” desde hace 4 afios, estoy haciendo mi casa,
mi huerta, tengo varios proyectos, varias ideas a partir de esto que estoy haciendo, siento que
hay una proyeccién a futuro que no sé si puedo poner en palabras. Naci en San Miguel del
Monte, un pueblo de la provincia de Buenos Aires. A los 18 afios vine a Mar del Plata, pasé por
la Universidad un afio y medio estudié biologia, y desde ese momento hasta ahora hay un
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montén de experiencias. Pero lo que estd mas presente es mi encuentro con el movimiento.
Que aparece al mismo tiempo en que se despert6 un interés en relacion al trabajo grupal. Por
ejemplo en las practicas de tensegridad® aprendiamos los movimientos de un modo
“horizontal”, se generaba un contexto que me permitia participar del modo que quisiera. Muy
curiosa sobre lo que pasaba en aquel espacio y esas practicas, tuve ganas de saber y aprender
mas sobre lo que estaba haciendo. Me encontré tan involucrada hasta sentir la necesidad de
compartirlo. Fue cuando empecé a llevar y traer series de movimientos de un grupo a otro. En
ese momento, vi que me gustaba ese rol y, junto con las primeras clases de tango, me decidi a
trabajar en grupo, investigando distintas dinamicas para compartir informacién compartiendo
practica y dando clases, que es un verbo, una accién. “Dar, Recibir”, es una misma accioén; no es
que yo quisiera ser profesora o maestra porque en realidad lo que yo compartia no estaba
institucionalizado. Y por otro lado yo tampoco me situaba en el lugar de maestra, porque
empecé a dar clases y a compartir el conocimiento al mismo tiempo que indagaba en mi
proceso de aprendizaje (...) para mi fue desde el primer momento compartir lo que yo estaba
encontrando del modo mas abierto posible (...) empecé a preguntarme coémo podria “mejorar”
algin aspecto de ese aprendizaje. Observaba cémo era mi proceso y el de otras personas y
buscaba caminos. Empecé a integrar (...) era algo que se retroalimentaba (...) Yo estaba dando
clases de tango y el contact era una investigacion paralela. Durante varios afios tomé clases y
asisti a jams, festivales y encuentros con convivencia. Incluso organicé varios encuentros con
otros profesores para aprender y compartir esa experiencia. Eso lo hice todo el tiempo: con el
tango, con el contact, con la tensegridad. Invitando gente de afuera, colegas y profesionales de
diversas disciplinas a compartir su experiencia. A partir de estos encuentros, empecé a dar
clases con una base so6lida, con mas experiencia pero igual buscando un camino propio. En
medio de todo ese proceso se abrian caminos en muchas direcciones, pero siempre desde un
mismo interés, el propio. Me encontré con el Método Feldenkrais® a través de una instructora
de tensegridad; es muy dificil para mi sintetizar toda esa red de movimiento que me lleva a
estar hoy acg, porque hay una conexion en todo ese proceso.” Cruz (Educacién Somatica en la
Comunidad de San Marcos Sierras, Cérdoba)

“Yo soy Bibiana B, como buena sistémica’ hija de G. y E. , personas que ya nacieron en
Argentina (no asi sus padres), por lo cual me inculcaron un amor a la Argentina especial. Una
valoracién especial que fue la inspiraciéon: después de la muerte de mi madre y de haber
recibido una herencia, senti volcarla a algo benéfico mas alla del beneficio personal, a un
beneficio social. Ahi ya me estoy yendo afuera, mas alld de quien soy. Bueno, ;quién soy? Soy
una buscadora. Por suerte nunca encajé. Bah, creo que nadie encaja en este sistema social
porque es muy perverso, pide mucho y da poco. Asi que se dieron cosas donde no terminé de
recibirme, tener un titulo, por lo cual no entré nunca en comodidad con lo social, con lo que
supuestamente te da seguridad. Siempre cuando estaba a punto de recibirme, algo sucedia, y
eso hizo que sea muy creativa a la hora de buscar trabajo y de generar cosas. Y esa misma
creatividad la fui llevando desde pequefia hasta aqui y al mismo tiempo lo que me dio es
soberania de pensamiento, al no estar cdmoda nunca. Creo que esas son dos palabras que en
este momento, por toda la situacién y por todo, me ocupan mucho: soberania y pensamiento.
No tengo un pensamiento negativo en lo social sino al contrario; asi como en mi vida personal
el no haber tenido lo seguro me dio un paso creativo, asi veo a este momento histérico en
Argentina. Todavia no vemos a riqueza que nos va a traer esto, que sé yo! (risas) Esto tiene que
ver mucho con mi influencia sistémica, ;no? De ver que estamos todos al servicio (...) hasta que
no abracemos las dos partes no va a haber una real sanacién (...) entonces yo veo todo eso
como una gran oportunidad. Volvamos... cdmo presentarme: Bueno, siempre estuve incémoda,
entonces eso me hizo estar siempre creativa. Y me dio libertad, digamos libertad entre
comillas....no? Porque acid no somos muy libres, viste... como dice una consteladora, “aca no
somos originales”. Bibi (Eco-espacio Eluney, Acantilados, Mar del Plata)

En sendas presentaciones, ambas recuperaron el recorrido vital que realizaron, sintetizaron
lo que hacen, el contexto en el que se encuentran y lo que las motiva hacer lo que hacen,
cubriendo, tangencialmente los interrogantes inicialmente propuestos y permitiendo una
profundidad insospechada en el devenir de las conversaciones. No es un dato menor sefialar
que las entrevistas fueron realizadas individualmente, que nuestras interlocutoras no se
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conocen entre si, y que no realizan acciones semejantes, si bien en los didlogos que
establecimos pudimos advertir in situ, en el rol de investigadores, algunas coincidencias en
sus relatos, no fue sino hasta el momento de la re-escritura que esos puntos de contacto
comenzaron a dialogar, tensionar y agrietar el marco conceptual, habilitando deslizamientos
hacia categorias de analisis no contempladas en un inicio, como fueron la dimension
ontolégica, epistemolégica, politica y pedagogica de las gestiones que llevan adelante. Al
advertir, ya en sus presentaciones la ligazén indisociable entre la trama vital de nuestras
protagonistas y su implicancia en las maneras del hacer, nos vimos interpelados a rastrear en
sus relatos los procesos de subjetivacion, que en didlogo con los autores presentes en nuestro
marco conceptual, fueron entendidos como la capacidad del sujeto para generar espacios
criticos no hegemdnicos de enunciacion del yo (Deleuze & Guattari, 1988).

“Surge la necesidad, y ahi aparece la accidon. La gestion es inevitable. Yo me pongo en
campo. "Cruz

“bueno yo convoco a que aca se habilite lo diferente. Entonces desde un lugar de mucha
conexidn con tu verdad y desde esa responsabilidad como eje, se mueven las practicas.” Bibi

Esa capacidad de agencia, que se expresa en sus relatos, dialogé con nuestro marco
evidenciando formas de asumir la accién cultural a las que les subyace una vision del
mundo basada en la accidn, sostenida en la creatividad y responsabilidad individuales.
Estas formas de relaciéon con el mundo, nos invitaron a considerar su postura ontolégica,
sus relatos las inscribieron en las ontologias relacionales® que se expresaron en formas
particulares de relacion con la alteridad, de habitar el tiempo/espacio y en formas
alternas de sociabilidad que ofrecieron otros sentidos de la responsabilidad, la rebeldia,
la incomodidad y lo creativo, como forma vital y practica cotidiana, que habilita y habita
en estas gestiones culturales empiricas. Con sus relatos, comprendimos que la
inscripcion de estas gestiones, en estas ontologias, abria paso a otras tres dimensiones,
como constitutivas de sus acciones culturales: la dimensién epistémica, la politica y la
pedagogica.

Desde la dimensién epistémica, sus relatos dan cuenta de los modos de conocer de estas
gestoras:

“bueno, es esto de habilitar otros caminos, habilitar el poner en duda lo que se te dice. Poner en
duda tu propia percepcion de las cosas; no asi algo interno, mas profundo, algo que yo respeto
mucho que no es lo instintivo sino lo intuitivo (...) Entonces seguir ese, tu propio corazon, te
comunica mas con otro tipo de verdades. Creo que también es un recurso mas a este lugar de
soberania, ;no?” Bibi

“Creo que es todo un proceso de intuir, percibir, pensar, organizar, situarte en el contexto,
orientarte en relaciéon a donde estas parado en ese contexto hasta llegar a “gestionar algo.
Gestion es mover algo, hacer que algo pase. Pero antes tenés que tener el algo, ;entendés?
Entonces eso es un proceso creativo que no se trata solo de mover; hay algo antes que tiene
que abrir un campo de preguntas.” Cruz

Esta conciencia de accién que hilvana creatividad/ intuiciéon / contexto en las formas del
hacer, a nuestro entender, abonan y se nutren de epistemologias situadas, desde las
cuales nuestras interlocutoras se tejen profundamente con sus contextos. Cuando
preguntabamos, en contextos diferenciados, qué las motivaba a “generar cosas”, ambas
respondieron que se preguntaban cosas, Cruz dijo “Yo siento una motivacion interna y
al mismo tiempo una “pregunta” que viene de afuera” (Cruz), y Bibi conté que ante
diversos escenarios se preguntaba, “bueno ;a ver como acciono yo ante esto?”. Estas
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metodologias (o mejor una pedagogia) de pregunta (Walsh, 2017) que mira de cerca y
en primera persona la participacion, personal y colectiva, en la construccién de la trama
del tejido social en el que se encuentran dan cuenta, a nuestro entender, no sélo, del
compromiso ético-politico de nuestras interlocutoras con su propia trama vital, sino
también de voluntad politica colectiva, cuanto mas las escuchamos, mejor las
comprendemos:

“Yo me abro al todos juntos y en esa politica abro mi mente a la creatividad, de bueno, como en
este momento puedo ir hacia en esa direccidn sin perder ninguna de las individualidades, y eso
me da un montén de ideas de cosas que se pueden hacer” creo que es ahi. Pero hay que llegar
ahi.... El todos juntos tiene que ver con que uno se posicione en su propia vida y a partir de ahi
conecte y potencie la red que ya esta. Nunca sabés adénde va a llegar eso que estds moviendo.”
Cruz

Este pie en el cuidado, en una politica de servicio, vincular y vinculante, activa, que
produce, y asume el poder transformador de las gestiones que llevan adelante, nos
condujo a la comprension de la gestién de lo cultural como acciones practicas e
ideologicamente dispuestas a modificar un contexto y capaces no solo de propiciar
nuevas experiencias, sino de potenciar la existencia de otros mundos. ( o por lo menos
de otros contextos inmediatos), implicando asumir la tarea del gestor cultural como una
practica politica.

A su vez, la politica comprometida en estas gestiones culturales empiricas, como politica
de servicio, colaboracién y convivencia, promueve otros proyectos de sociabilidad, que
en didlogo con nuestro marco conceptual, son sensibles de ser comprendidos como
proyectos de re-existencia, re-interpretados como proyectos de re-humanizaciéon que
inician en los procesos de produccidén auténoma de la propia subjetividad. Al preguntar
sobre el lugar desde el cual se generan estas gestiones culturales empiricas la
integracion surgié como premisa. “es mirar integrando” (Bibi) “es reconocer la conexién
en todos esos procesos”, “es integrar lo que haces de tu vida con lo que haces con tu vida”
(Cruz). A medida que las escuchdbamos se abria toda una constelacién, en la que
pensabamos; “ahi! Ahi esta el nexo entre el hacer, el poder y el hacer.” Al indagar un
poco mas, sobre esto y gracias a sus palabras, comprendimos que en la configuracién de
estas gestiones, el integrar funcionaba como el lugar desde el que sustentan, para el que
trabajan y con el que trabajan o sea, como proyectos de inter-existencia.
Consecuentemente con la ontologia relacional a la que nos convocaron sus relatos
comprendimos que es la integralidad de la vida y de sus vidas, la que queda
comprometida en sus acciones culturales. Que es en el agenciamiento de lo politico, la
subjetividad y las culturas donde sientan las bases para que “lo culturalmente
sustentable sea la concepcion de la vida misma en condiciones de dignidad, no
negociables” (Alban, 2016, p 39).

“Bueno creo que eso es parte de esto de permitir y de ver que es todo, que es todo junto todo el
tiempo; y eso hace que dejemos de excluir y que integremos, porque esto de los opuestos de alguna
manera... ya no va. Ese camino es de a poco, es muy dificil porque no estamos acostumbrados,
porque siempre tenemos que responder o siempre tenemos que agradar o tantas cosas que nos
pedimos, que casi nunca vamos al lugar neutral, donde simplemente las cosas son. Son. Entonces
ahi yo respeto lo que es y respeto la fuerza de esa persona, de ese suceso y ahi le doy dignidad. Eso
es un poco la madurez, donde no me creo mas.” Bibi

“en los afios de evolucion social y cultural hay cosas que se fueron perdiendo, costumbres (...) A

uno le dieron de comer, lo cuidaron, fuimos dependientes de los otros para sobrevivir y aprender
en nuestra primera infancia. Entonces hay una instancia como adultos en la que dependemos de los
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otros! O inter-dependemos. Yo me creia la persona mas independiente del mundo hasta que caf en
a cuenta de que no es asi, y empecé a trabajar ahi (...) Bueno, a mi me conmueve mucho lo que hago,
Luci. Si yo realmente pienso en el sentimiento que me trae... yo eso no lo puedo explicar. Yo te dije
todo lo que te dije como para tratar de decir con palabras qué es lo que me mueve, pero en realidad
no lo puedo definir, es como una corazonada. Yo creo que puedo mejorar el mundo a través de ese
pequeiio granito de arena. Yo no me creo la mejor del mundo, pero si creo que puedo ayudar,
colaborar, no sé al menos buscar una forma de... me hace sentir bien, me siento conectada con el
mundo.” Cruz

Para traducir la vivencia en acontecimiento

Como se intent6 evidenciar, el proceso de re-escritura de esta tesis, como meta-relato de
una experiencia, articulé las narrativas co-producidas en territorio con los marcos
tedrico-perceptuales construidos para generar esta investigacion, nada nuevo hasta
aqui. Sin embargo, al privilegiar y partir de las voces de nuestras interlocutoras, las
relaciones que establecimos entre el acontecimiento y su objetivacién invirtieron la
ecuacion tradicional. Mientras que las metodologias clasicas subsumian la legitimidad y
el valor de los relatos singulares a su adecuacién -o no- a un “gran relato”; el privilegiar
la centralidad y presencia de las voces que intervinieron en esta investigacion, permitio
re-escribir los marcos categoriales desde los que partimos al socializar, también
discursivamente, el control de la narrativa. Cabe sefialar que, en el cuerpo de la tesis, las
voces de las protagonistas fueron reproducidas textualmente, sin intermediaciones ni
recortes en la intencién de propiciar, quizas, otras interpretaciones que excedan lo que
como investigadores pudimos comprender. Asimismo, su consentimiento no se limit6 a
la autorizacion de la reproduccion de sus palabras, sino, y principalmente, a la validacién
del andlisis propuesto a partir de la escucha.

En estas coordenadas, el mismo proceso de investigar hizo emerger medios de validez
dialégicos, autorreflexivos y contextuales (Denzin & Lincoln, 2011) que nos ubicaron,
como investigadores, en un espacio intermedio. Parado6jicamente, ubicarnos como
investigadores en un lugar intermedio, en la intenciéon de abrir dentro del lenguaje
establecido un espacio vital que vuelve dindmicos los objetos (Certeau, de 1980) para
dejar hablar a los sujetos, s6lo parece posible al asumir, deliberadamente, un lugar de
enunciacion. Este tercer espacio /lugar de frontera es definido en la teoria poscolonial®
como cargado de fragmentaciones y ambivalencias, en el que las diferencias culturales
son construidas y negociadas, es justamente el que habilito, en la interaccion con otros,
algunas respuestas posibles a las preguntas de la investigacion. Al soltar el control de la
narrativa, presentar los relatos de primera mano y evidenciar los aprendizajes
alcanzados como interpretaciones, limitadas por las propias condiciones de la particular
existencia de quien escribe; los conocimientos, alli gestados, partieron de la premisa de
que las redes de significados que componen son “flexibles, variables y moldeadas por la
interaccion” (Chase, 2015, p. 71). Desde esas coordenadas, escribir la vivencia,
componer la narrativa-tesis se volvié un espacio en el que la accién creativa subvierte y
redefine, agrietando los sistemas de representacion cerrados de la modernidad, al
inaugurar un espacio original y creativo interpelante de cualquier tentacién autoritaria.

A modo de cierre

A partir de esta experiencia de investigacion, se puso en evidencia -para nosotros- la
potencia de la narrativa como un acto creador, que al renunciar a la objetividad del
conocimiento eurocentrado, deslocalizado y “(auto) arrogado de una potestad de decir
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de los otros” (Yedaide, 2018), nos abrid las puertas hacia una practica deconstructiva
(Alban, 2007), principalmente de nosotros mismos, a partir de las modificaciones que se
produjeron en los modos en que nombramos nuestro entorno. Al abrazar la posibilidad
de abandonar los enteros, los discursos totalizantes, de renunciar a decir Verdades, asi
con mayusculas, y resignar la posibilidad de definir el mundo, de una vez y para siempre;
pudimos habitar un mundo mas grande, un mundo en el entran muchos mundos
(Escobar, 2014), un mundo agrietado y lleno de luz (y también de sombras, pero ese esa
otra historia). Al abordar la narrativa como un proceso creativo/creador dimos cuenta,
asumimos y nos responsabilizamos de nuestra manera singular de intervenir en los
significantes; en el propoésito de construir el relato que ponga de manifiesto cémo las
cosas pueden suceder, a condicion de su propia posibilidad. Este proceso de re-escritura
de las narrativas que compusieron la tesis, no sélo propicié la emergencia de nuevas
formas de contar, sino de nuevas formas de intervenir en la realidad, de potenciar la
implicacion y la participaciéon en la co-construcciéon de conocimiento. Invitdndonos a
comprender que la realidad reinterpretada reclama la comprension pedagégica de que
se esta interactuando poéticamente con el mundo y no instrumentalmente.

En este sentido, la potencia de la narrativa como acto creador, radica —quizas—en su
capacidad de agrietar los “grandes relatos”, en su capacidad de abandonarse a la lengua
comun, la “lengua igualitaria del relato” (Ranciere, 2012), que atentando contra lo
instituido, se manifiesta a favor de lo instituyente, para contribuir y aportar -
humildemente— a la re-construccion de las ciencias sociales como un espacio para
actuar-pensar al servicio de la vida.

Olvida tu oferta perfecta

Hay una grieta en todo (hay una grieta en todo)
Asi es como entra la luz

Leonard Cohen, 1992
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Resumen

En el presente trabajo se explicita la complejidad epistemologica de la
investigacion narrativa exponiendo algunos nexos fundamentales con Ila
hermenéutica filosoéfica. Se aborda la relacién entre interpretaciéon y comprension
por tratarse de ejes centrales en el quehacer del investigador. Se asume el
compromiso epistemologico de profundizar en qué sentido es pertinente hablar de
hermenéutica en la investigaciéon narrativa donde el intérprete que intenta
comprender la construccién de sentido expresada en las narrativas de los sujetos
no es el simple realizador de una reconstruccién de algo dado. Se recurre a
filésofos representantes de la hermenéutica contempordnea que permiten
reconocer que no hay un sentido fijo ni de lo que es la interpretacion ni de cémo se
produce, asi como no hay “una” hermenéutica. Se apela a la historicidad de la
hermenéutica para mostrar transformaciones epocales en el modo filoso6fico de
entender la comprension y la interpretacién teniendo en cuenta la estrecha
vinculacién de esas transformaciones con las que sucedieron en torno al transito
de la subjetividad a la intersubjetividad y en torno al transito de la vivencia a la
experiencia.

Palabras clave: Investigacion narrativa; hermenéutica; interpretacion;
comprension; epistemologia

Resumo

Neste artigo, a complexidade epistemoldgica da pesquisa narrativa é explicitada,
expondo alguns vinculos fundamentais com a hermenéutica filoséfica. A relacdo
entre interpretacdo e compreensdo é abordada por serem eixos centrais no
trabalho do pesquisador. O compromisso epistemoldgico pressupde aprofundar
em que sentido é pertinente falar de hermenéutica na pesquisa narrativa onde o
intérprete que tenta compreender os significados e significados expressos pelos
sujeitos em suas narrativas ndo é um simples construtor de uma reconstrucdo de
algo dado. Filésofos que representam a hermenéutica contemporanea estdo
acostumados a reconhecer que nao ha um sentido fixo do que é a interpretacao ou
de como ela é produzida, assim como nao ha "uma" hermenéutica. Recorre-se a
historicidade da hermenéutica para mostrar transformacoes de época na forma
filosofica de compreender compreensao e interpretacdo, levando em consideracgao
a estreita conexao dessas transformagdes com aquelas que ocorreram em torno da
transicao da subjetividade para a intersubjetividade e em torno da transicdo da
vivencia para a experiéncia.
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Abstract

In this paper, the epistemological complexity of narrative research is made explicit,
exposing some fundamental links with philosophical hermeneutics. The
relationship between interpretation and comprehension is addressed as they are
central axes in the researcher's work. The epistemological commitment is assumed
to deepen in what sense it is pertinent to speak of hermeneutics in narrative
research where the interpreter who tries to comprehend the construction of
meaning expressed in the narratives of the subjects is not the simple maker of a
reconstruction of something given. The work of philosophers representing
contemporary hermeneutics has been consulted to recognize that there is no fixed
sense of what interpretation is or how it is produced, just as there is no "one"
hermeneutic. The historicity of hermeneutics is appealed to show epochal
transformations in the philosophical way of understanding comprehension and
interpretation, taking into account the close connection of these transformations
with those that occurred around the transition from subjectivity to
intersubjectivity and around the transition from lived experience to experience in
philosophical sense.

Keywords: Narrative research; hermeneutics; interpretation; understanding;
epistemology
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Introduccion

En el presente articulo presento brevemente algunos nexos entre la investigacion
narrativa y la hermenéutica filosofica. La busqueda de esos vinculos surgié de una
inquietud personal, cuando estaba abocada a redactar el capitulo correspondiente
a la dimensién epistemolégica de mi investigacion en educaciéon que integra mi
Tesis Doctoral denominada “Dimension ética de la ensefianza. Un estudio
interpretativo de las practicas de profesores memorables de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata” correspondiente al
Doctorado en Humanidades y Artes con mencion en Ciencias de la Educacién, de la
Universidad Nacional de Rosario.?

La inquietud aludida provenia de mi intencién de profundizar mi conocimiento en
torno a la influencia que la hermenéutica filos6fica hubiera podido tener en los
fundamentos epistemoldgicos de la investigacién narrativa, y en caso de haber
existido dicha influencia, de qué modo se vinculan las vivencias, experiencias,
significados y sentidos que los sujetos expresan en sus relatos con la
interpretacidon que el investigador realiza. En ese entonces realicé un rastreo de
aportes bibliograficos en perspectiva filoso6fica, puesto que por ser la Filosofia mi
campo disciplinar, alli se instalaba mi interés.

Quienes optamos metodoldgicamente por la investigacién narrativa, especialmente
cuando estamos involucrados en investigacion narrativa en educacién, nos
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proponemos comprender e interpretar algunos sentidos y significados que los
sujetos que protagonizan nuestras investigaciones expresan en sus narrativas. La
comprension es una dimensién epistemolégica propia de la investigacidon narrativa.
Pero la comprensién es inescindible de la interpretaciéon, la version
“comprensivista” de la investigacidn en ciencias sociales (mas especificamente en
educacion) toma como punto de partida el vinculo inexorable entre el que conoce y
el entramado u horizonte de significaciones previas que se encuentran en el
mundo social, de tal modo, el investigador esta autoimplicado en su objeto de
estudio, por lo tanto aquello que el investigador debe atender es justamente esa
red de significaciones que constituye el mundo de la vida cotidiana en tanto
realidad social. El investigador no puede referirse a una estructura invariante que
pueda ser explicada segin leyes universales, como dice Pardo (1997), el
investigador mas bien trata de “lograr una fusidon entre ese entramado de
significados y el horizonte situacional propio del intérprete” (p.93).

Entonces, si se considera que el investigador es intérprete y si existe una
“hermenéutica narrativa” como afirman Bolivar, Domingo y Fernandez (2001), la
bisqueda de una fundamentacién epistemoldgica que incluya aportes de la
hermenéutica filosofica es relevante, pertinente y necesaria. Los autores
mencionados sostienen que dentro de las nuevas configuraciones del pensamiento
social el “giro hermenéutico” ha provocado entender los fendmenos sociales (por
tanto, a la educacion) como “textos”. Segun Bolivar, Domingo y Fernandez (2001)
la “hermenéutica narrativa” permite comprender la complejidad de las narraciones
de los individuos, en ese sentido el valor y significado de las acciones humanas
viene dado por la “autointerpretaciéon hermenéutica” de los propios agentes (p. 59),
pero el investigador como intérprete dialoga con sus entrevistados, dialoga luego
con los textos surgidos de las entrevistas o registros, sin excluir el reconocimiento
de si mismo como sujeto portador de significados. Asi se produce algin grado de
coautoria en la narraciéon y una interpretacién de las narrativas que aportara
comprension a las problematicas investigadas. Al reflexionar en torno a estas ideas
es posible reconocer la estrecha vinculacién entre comprension e interpretacion
que existe en el quehacer del investigador en la investigacién narrativa.

La preocupacion que aludo al principio de esta introduccién y que se ubica en ese
tiempo como doctoranda, radicaba en evitar ejercer en mi quehacer como
investigadora lo que consideraba que podria llegar a ser “violencia interpretativa”,
es decir, me inquietaba pensar que sin proponérmelo podia llegar a imponer
sentidos y significados provenientes de mi propio mundo de la vida y de mi
“estructura significativa” a las narrativas de los sujetos que protagonizaban mi
investigacion. Es sabido por quienes realizamos investigacion narrativa en
educacion que este marco metodoldgico no se inscribe en los requisitos de
cientificidad positivistas que imponian la “objetividad” como la distancia entre el
sujeto que investiga y el “objeto” investigado y con esto aspiraba a una
“neutralidad” del investigador. Diaz (2010) sostiene aludiendo a las ciencias
sociales en general, que su objeto de estudio es el sujeto, entonces el investigador
estudia a un ser cultural que tiene la capacidad de expresarse racionalmente por
medio del lenguaje, que es libre y como tal capaz de tomar sus decisiones, que
puede incidir e interactuar en el sistema simbdlico social en tanto forma parte de la
cultura y ademdas ese sujeto tiene la posibilidad de incidir en sus propias
condiciones existenciales. Estas ideas de la filésofa argentina condensan la gran
responsabilidad que supone para el investigador social, y con mas razén para el
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investigador en educacién, que su “objeto” de estudio sean los sujetos. Esta
responsabilidad se inscribe en el posicionamiento ético del investigador que
ademas implica respeto por esos sujetos, y en consecuencia, por sus narrativas.
Este respeto por las vivencias, creencias, sentidos y significados que los sujetos
vuelcan en sus relatos y en cada expresion lingiiistica que se registra en el trabajo
de campo y luego pasan a integrar los materiales del investigador, es el nicleo
motivacional de mi busqueda de algin apoyo conceptual para efectuar la
interpretacion de los abundantes y diversos materiales con que contaba. Si bien
habré de exponer aportes conceptuales obtenidos mediante exploraciéon
bibliografica en torno a la historicidad de la hermenéutica y a sus nucleos centrales,
es menester aclarar que esos aportes conceptuales simultdneamente operaron
como apoyo emocional para sosegar mi inquietud de entonces. Si bien no me
extenderé en el entramado entre intelecto y afecto por cuestiones de espacio,
estimo que el entramado “logopatico” (razén y pasién) esta presente siempre en
las relaciones educativas como hemos mostrado por ejemplo en Flores y Porta
(2013) entre otras publicaciones, pero también, y muy especialmente, ese
entramado logopatico esta activo siempre originando diversidad de sensaciones y
afecciones en cada sujeto-investigador involucrado en la investigacién narrativa.
Como mostraré a continuacion, interpretar no significa realizar una exégesis en
pos de “la” verdad oculta. La interpretacion es un quehacer donde, como he dicho
antes, el investigador esta autoimplicado y como tal no entiende la verdad como lo
hacia la investigacion tradicional, puesto que en la investigacién narrativa se
asume el problema de la verdad como “verdad alternativa” en el sentido en que lo
expresa Pardo (2012) cuando se refiere al “escenario postnaturalista” en la
investigacion social y se ocupa de la hermenéutica gadameriana para mostrar la
influencia del giro hermenéutico en los enfoques metodolégicos que se hallan en
los “escenarios” investigativos contemporaneos. Entonces, identificar (y considerar)
los aportes de la hermenéutica filosofica permite construir un posicionamiento
informado que contribuye a que el investigador encuentre un marco
epistemolégico que le provea algiin apoyo a sus inquietudes subjetivas que si bien
son epistemologicas, también son cognitivo-afectivas.

Cabe destacar que como dicen Yuniy Urbano (2005) el “paradigma interpretativo”
se nutre de la hermenéutica y de la fenomenologia.

Enfrentando a las disciplinas cientificas fundadas en el positivismo que pretendian
describir y explicar la conducta humana, la fenomenologia postula que la
investigacion social debe centrarse en el estudio de la accion humana,
precisamente en los significados que los sujetos les otorgan en su contexto
especifico. Asi la entidad de lo social no depende de practicas, situaciones o
instituciones que existan naturalmente, sino que lo propio de la realidad social es
que “posee una estructura intrinsecamente significativa, constituida y sostenida
por las actividades interpretativas de sus miembros” (Yuni y Urbano, 2005, p. 108);
asi como la fenomenologia acentta el rol constructivo del sujeto, “la interpretaciéon
hermenéutica es la via de acceso cognitiva que utiliza el investigador para
reconstruir la trama de significados” (p. 109). En este articulo sera la hermenéutica
nuestro nudcleo de abordaje principal, pero también se incluyen algunas
vinculaciones con la fenomenologia.

Es posible afirmar que todas las corrientes de la filosofia contemporanea, como
dice Apel (1985), convergen desde hace décadas en “la problematica del sentido, la
comprension y el lenguaje” (p. 265) y esto es notorio en la filosofia hermenéutica.
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Es posible que si se aludiera a un “andlisis” hermenéutico en el marco de la
investigacion narrativa se identificara hermenéutica con interpretacion, esto
conlleva el riesgo de reducir la profundidad filoséfica y la historicidad de la
hermenéutica, que ha sufrido grandes transformaciones que merecen ser
consideradas para entender el complejo entramado que fundamenta
epistemoldgicamente la investigacion narrativa.

La hermenéutica cobra un sentido renovado mediante el “giro hermenéutico” de la
filosofia, que constituye uno de los principales fundamentos de la investigacién
narrativa, y esto es asi, porque desde la perspectiva de los “investigadores
interpretativos” (Erickson, 1997) el analisis sistematico del “significado subjetivo”
es esencial en la investigacion en educacién y porque ademas el enfoque narrativo
toma a los relatos de los sujetos como género discursivo especifico.

Nexos fundamentales entre hermenéutica e investigacion narrativa

El enfoque narrativo produce una recuperacién de las experiencias de los
protagonistas de la investigacion segliin su propia perspectiva. Esto implica una
superacion de la dicotomia ocurrida en el campo narrativo que opone los relatos
con pretension de verdad y los relatos de ficcion, que segin Ricoeur (1997) se
produjo durante el desarrollo de las culturas y generé una fragmentacion en el acto
de narrar que se ha ramificado en géneros literarios cada vez mas especificos, en
cuanto a esa dicotomia, para el filésofo “existe una unidad funcional entre los
multiples modos y géneros narrativos” (p. 480), contra la divisidn tajante opone su
hipétesis de que existe reciprocidad entre narratividad y temporalidad, que todo lo
que se desarrolla temporalmente puede narrarse y a su vez, un proceso temporal
puede reconocerse como tal en la medida que pueda narrarse de algin modo, se
trata de reconocer que el caracter temporal es el caradcter comun de la experiencia
humana, sefalado, articulado y aclarado por el acto de narrar en todas sus formas.
De tal modo, la narrativa de los sujetos que participan en la realidad educativa
investigada permite comprender esa realidad en la que viven; sus tramas, sus
argumentos, dan cuenta de una construccidon con pretensiéon de veracidad y de
sentido.

De acuerdo a Bolivar, Domingo y Fernandez (2001) la perspectiva narrativa en
educacion se vincula al giro producido en los setenta en ciencias sociales “desde la
instancia tradicional positivista a una perspectiva interpretativa” (p. 52) y “dentro
del giro hermenéutico en filosofia y ciencias sociales, la narratividad ha llegado a
adquirir el status de forma primaria por la que le es dado sentido a la experiencia
humana” (p. 89). Este enfoque investigativo entonces conlleva el “problema”
hermenéutico, que expresa la necesidad de trascender la hermenéutica entendida
como exégesis, porque la interpretaciéon de un texto (la nocién de texto excede
ampliamente lo que se entendia como tal en otras épocas) siempre esta ligada a
una comunidad, a una tradicién o a una corriente de pensamiento vivo. Como dice
Ricoeur (1975a) “hay interpretacién alli donde existe sentido multiple, y es en la
interpretaciéon que la pluralidad de sentidos se hace manifiesta (p. 17). Es decir, ya
no se acepta la existencia de una dnica interpretacién “verdadera”, ya no se busca
en el texto la verdad como algo oculto que hay que develar y que no admite otras
interpretaciones. Si asi fuera, el investigador deberia “descubrir” esa inica verdad
en las narrativas de los sujetos, por el contrario, se abordan las narrativas a partir
de la consideracion de la multiplicidad de sentidos que los mismos albergan.
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La multiplicidad de sentidos también involucra la problematicidad de la “dualidad
de la hermenéutica”, porque en ella coexisten el surgimiento de simbolos nuevos y
el resurgimiento de simbolos arcaicos, esta dualidad de los simbolos significa que
son temporalmente regresivos y prospectivos (Ricoeur, 1975b, p. 25). Para Ricoeur
(1997) hay que considerar otro problema que consiste en identificar la
caracteristica mas importante del acto de hacer-relato, que es que no significa una
estructura estatica sino una operacion, que es una elaboracién de la trama. La
trama es la mediadora entre el acontecimiento y la historia, el acontecimiento
desde esta perspectiva no es una incidencia sino un componente narrativo, la
trama los ensambla y los compone. Entonces: “De este caracter inteligible de la
trama se deduce que la capacidad para seguir la historia constituye una forma muy
elaborada de comprension” (Ricoeur, 1997, p. 481). Y en esta comprensién se da el
circulo hermenéutico entre el intérprete y el texto (Gadamer, 1998) porque el
intérprete esta dentro de la “vida”, no es un observador teérico sino que pertenece
a la totalidad de la vida en la que participa.

En el marco de la investigacién narrativa en educacion la narrativa se entiende
como un tipo especial de discurso donde una experiencia humana es expresada en
un relato, esto se enmarca en una tesis fuerte: que los humanos construimos
nuestra existencia dentro de una “estructura” narrativa. Esta tesis se vincula con la
nocion de “identidad narrativa” de filésofos como Ricoeur (1996) o Maclntyre
(2008) quien piensa que las acciones tienen basicamente caracter histérico, las
historias se viven antes de expresarlas en palabras, lo que ocurre es que vivimos
narrativamente nuestras vidas y entendemos nuestras vidas en términos
narrativos, entonces “la forma narrativa es la apropiada para entender las acciones
de los demas” (Maclntyre, 2008, p. 261).

Puesto que los seres humanos leemos e interpretamos la propia experiencia y la de
los otros en forma de relato se hace referencia a un “yo” dialégico, en sus
narrativas el sujeto expresa su modo de estar comprometido con los otros y asume
la responsabilidad de responder de sus pensamientos, sentimientos y acciones. El
relato como forma especifica del discurso se organiza en torno a una trama
argumental, secuencia temporal, personajes y situaciones y esto se realiza dentro
de pautas culturales establecidas. Los investigadores que realizamos investigacién
narrativa en educacion consideramos que las instituciones en las que viven las
sociedades humanas son comprendidas, transmitidas y reformadas, o sea, co-
determinadas, por la autocomprension interna de los individuos que conforman la
sociedad, y esas realidades sociales se expresan en conciencia lingiiisticamente
articulada. En sentido mas preciso, lo que se comparte basicamente al asumir un
enfoque narrativo, es cierto posicionamiento ante la “condicién humana” (Arendst,
2007) alejado de visiones biologicistas o metafisicas.

El enfoque narrativo se aleja del esencialismo y se vincula con posiciones como las
de Taylor (1996) quien sostiene que la caracteristica antropoldgica distintiva del
hombre es que se “autointerpreta”, y que no hay estructura de significado para el
ser humano independiente de su interpretacion.

El enfoque investigativo que nos ocupa también se vincula con posiciones como la
de Mélich (2006) quien piensa que el ser humano es un homo narrans porque esta
enredado en historias, porque vive en la tension entre lo que hace y lo que le
sucede, porque el sentido de la vida no es algo definitivamente hallado, entonces.

(...) solamente a través de la narracién, del relato siempre dindmico y cambiante de nuestra
existencia, cada ser humano puede inventar el sentido de su vida. Y es a través de las
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narraciones que nos cuentan y que nos contamos como configuramos nuestra identidad,
una identidad siempre en devenir, siempre provisional (Mélich, 2006, p. 43).

Las perspectivas antropolégico-filosoficas que priorizan la temporalidad, el
lenguaje y la construccion de sentidos, permiten comprender que la investigacién
narrativa no se fundamenta en concepciones esencialistas del ser humano. La
narratividad es rasgo vital cuando se piensa, como Maclntyre (2008) que el ser
humano “es esencialmente un animal que cuenta historias” tanto en sus acciones,
en sus ficciones, como en sus practicas (p. 266).

a. La comprension hermenéutica

El método hermenéutico filoséfico cobré especial importancia a partir de la obra
de Dilthey y su distincion entre ciencias “explicativas” y ciencias “comprensivas”.
Como hemos expresado en Flores, Porta y Martin Sanchez (2014) al referirse a la
historicidad de la hermenéutica, Apel (1985) aclara que el término “hermenéutica”
fue un neologismo derivado del griego que en el siglo XVII reemplazé la expresion
latina y humanista de la ars interpretandi y fue una técnica dedicada a “la praxis de
mediacidn lingiiistico-literaria de la tradicién puesta particularmente al servicio de
las religiones escritas” (p. 269) pero mucho después Schleiermacher (1768-1834),
marc6 un punto de inflexién en esta historia, al elevar la “comprensién” a tema de
la teoria filoséfica del conocimiento independientemente de los vinculos
dogmaticos de la interpretacion biblica.

Luego Dilthey (1833-1911), estableci6 que la “comprensién” es el concepto
metodoldgico fundamental de las “ciencias del espiritu” y planteé que el sujeto del
comprender debe concebirse como “vida” que en la “vivencia” y en la expresion de
la vivencia se comprende a si misma, entonces, para comprender la vida ajena es
necesario comprenderse a si mismo como vida. Esta concepcidn, segun la cual la
vida humana es comprensible desde dentro, trasciende tanto la separacion
cartesiana sujeto-objeto en sentido filoséfico, como la separacion sujeto-objeto que
en los enfoques positivistas de la investigacion (a modo naturalista) aspiraban a
establecer y mantener esa distancia en pos de la pretendida objetividad como
requisito de cientificidad de las investigaciones.

Posteriormente Heidegger (1889-1976) realiz6 segin Apel (1985) una
“radicalizacion filoséfica de la hermenéutica”, concibié el lenguaje como
autointerpretacion del ser en la comprension humana de uno mismo y del mundo.
Dilthey concebia la hermenéutica como un arte de comprender conexiones de
sentido, en cambio Heidegger propuso una hermenéutica que se puede considerar
ontoldgica. Con Heidegger (1998) confluyen fenomenologia y hermenéutica, al
ocuparse de la problematica del “comprender” humano como una estructura
fundamental del Dasein.

Una hermenéutica “tradicional” lo es en sentido de ser una doctrina metodolégica
que encuentra como tal su lugar cientifico teérico en la jurisprudencia, la teologia y
la filologia. Schleiermacher, Dilthey y Heidegger no pertenecen a esta tradicion
hermenéutica, y son ellos quienes inciden en la hermenéutica gadameriana. La
hermenéutica segin Gadamer (1900-2002) cumple una “funcion” filosoéfica,
interesada en investigar la historicidad del comprender, asi es que contra la
deshistorizacion, defiende la “verdad” del recordar. El comprender es concebido
por el mencionado filésofo segin Maliandi (2004) como una “interpretaciéon
esencialmente ligada al intérprete y a la particular situacién historica de éste” (p.
90).
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Para Dilthey el tinico lugar en que los problemas hermenéuticos tienen cabida es la
psicologia, es la recepcion posterior de su obra y el influjo que ejerci6 su escuela, lo
que afianz6 la hermenéutica; en la filosofia vital de Dilthey, se “anuncia” el giro
hermenéutico. Husserl (1859-1938) reprochaba a Dilthey que si se parte de la vida
historica se llega al relativismo y al escepticismo, Dilthey insistia en que hay que
aceptar encontrarse en el mundo de la vida, asi la filosofia de la vida va en contra
de la subjetividad trascendental de Husserl y en contra de su interpretacion
trascendental de la fenomenologia, se trata de pensar “desde” la vida (mismo
punto de partida de Heidegger). Mostrar esta diferencia permite entender la
posicion de Gadamer (1900-2002):

Hermenéutica se refiere sobre todo a que hay algo ahi que se dirige a mi y me cuestiona a
través de una pregunta. Esta es la razén de que el lenguaje s6lo puede ser en la
conversacion lo que puede ser, pues es en el juego de pregunta y respuesta donde ofrece
una perspectiva que no se encuentra ni en la mia ni en la del otro (Gadamer, 1998, p. 146).

En la hermenéutica como aclara Gadamer (1998) no hay nunca un principio
primero ni una eliminacion del sujeto en favor de la objetividad de la ciencia, esta
incluido él mismo como eslabén participativo con sentido “el intérprete que
intenta comprender la construccion de sentido deja de ser el simple realizador de
una reconstruccion” (p. 151). Esta consideracion de la implicacion del sujeto es un
nucleo de sentido primordial para la fundamentacién epistemoldgica de la
investigacion narrativa donde el investigador participa en la construcciéon de
sentidos sin pretender erigirse en “traductor” neutral y objetivo de la “verdad”
oculta en las narrativas como si fuera “simple realizador de una reconstruccién”.

Es dificil comprender estas ideas sin tener en cuenta que el giro lingiiistico
también influye en el nuevo modo de entender el lenguaje, cabe recordar que,
como dice Maliandi (1991) fueron protagonistas del giro lingiiistico de la filosofia
contempordanea, por un lado, fildsofos como Peirce o Wittgenstein, pero, por otro,
también como Heidegger o Gadamer. Cuando Wittgenstein o Austin pasaron al
lenguaje hablado integrandolo en el contexto de actuacidn, liberaron al lenguaje de
la presion de la légica, pasaron del ideal légico del lenguaje al lenguaje de la
comunicacién viva. Cabe tener en cuenta entonces que el investigador narrativo
estd inmerso en esa comunicacion “viva” y que como dice Gadamer (1998) los
seres humanos construyen su mundo comun con los demas, por medio del
intercambio permanente que se produce en la conversacion (p. 152).

Prosiguiendo con la historicidad de la hermenéutica recurrimos a Vattimo (1991)
quien en tiempos relativamente recientes se interesa por la creciente popularidad
de la hermenéutica en la cultura, ocurrida en la década de los ochenta del siglo
pasado. El filésofo piensa que esa difusion la ha convertido en una koiné® del
mundo occidental, aunque no a modo hegemonico, pero si como pensamiento que
interesa a filésofos de diferentes continentes. Segin el filésofo italiano la
“formulacién clasica” de interpretacion en la hermenéutica de Gadamer, que
conlleva una conversidn, una transformacion de la hermenéutica, es la siguiente:

La interpretaciéon no es ninguna descripcion por parte de un observador neutral, sino un
evento dialégico en el cual los interlocutores se ponen en juego por igual y del cual salen
modificados, se comprenden en la medida que son comprendidos en un horizonte tercero,
del cual no disponen sino en el cual, y por el cual, son dispuestos (Vattimo, 1991, pp. 61-62).
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Entonces el enfoque hermenéutico pone el acento en la pertenencia de observador
y “observado” a un horizonte comun, y en la verdad como evento que en el didlogo
entre interlocutores pone en obra y modifica a la vez, tal horizonte.

Ahora bien, Ricoeur (1913-2005) permite pensar que las influencias de la
hermenéutica en la investigacion narrativa deben considerarse sin olvidar que hay
un “arraigo” fenomenoldgico de la hermenéutica (Ricoeur, 1997). La filosofia
reflexiva asume como importantes los problemas en torno a la posibilidad de
comprensiéon de uno mismo como sujeto, la reflexién es el acto de retorno del
sujeto a si mismo, la fenomenologia sefiala la primacia de la conciencia de algo,
sobre la conciencia de si (el ego cogito cogitatum husserliano) en definitiva, la
intencionalidad de la conciencia. Desde la perspectiva ricoeuriana la hermenéutica
resurge en tiempos de Schleiermacher de la fusion entre exégesis biblica, filologia
clasica y jurisprudencia, que pudo ocurrir por el giro copernicano que significd
darle primacia a la pregunta sobre qué es comprender sobre la pregunta por el
sentido de algun texto.

Para Ricoeur (1997) la investigacion sobre el verstehen desemboca un siglo méas
tarde en la investigacion sobre el sentido intencional de los actos noéticos
(correlaciéon noética noematica husserliana), que es el problema fenomenolégico
por excelencia. La fenomenologia planteaba el problema del sentido en el 4mbito
cognitivo y perceptivo, la hermenéutica plantea desde Dilthey el problema del
sentido en el plano de las ciencias humanas y la historia, “sin embargo, en ambos
casos, se trataba del mismo problema fundamental: el de la relaciéon entre el
sentido y el si mismo, entre la inteligibilidad del primero y la reflexividad del
segundo” (Ricoeur, 1997, p. 490).

Segun el filosofo francés el arraigo fenomenolégico de la hermenéutica no se limita
a la afinidad entre la comprension de los textos y la relacion intencional de una
conciencia con un sentido que tiene delante; piensa que el tema de la Lewenswelt*
que es enfocado por la fenomenologia, es asumido por la hermenéutica
postheideggeriana como condicién previa, primeramente estamos en el mundo con
una pertenencia participativa, el verstehen tiene significado ontolégico, la
interpretacidn es la explicitacion de este comprender ontoldgico, la relacidn sujeto-
objeto se subordina a un vinculo ontolégico mas primitivo que cualquier condicién
cognoscitiva. Es, segun Ricoeur (1997), una “inversion” heredera de la
fenomenologia husserliana cuya consecuencia es que “no hay comprensiéon de si
que no esté mediatizada por signos, simbolos y textos, la comprensiéon de si
coincide, en ultima instancia, con la interpretaciéon aplicada a estos términos
mediadores” (p. 491). Se trata de una emancipacién del idealismo de la
fenomenologia husserliana, centrada en la mediacién a través de signos, que
afirma la condicién originariamente lingliistica de toda experiencia humana, a
través de simbolos que pueden ser tanto universales, propios de una cultura, o
creados por un pensador particular, o por una obra singular, pero la hermenéutica
no puede definirse simplemente como la interpretacion de simbolos. La otra
mediacion se da a través de textos, que permite una definicién de la hermenéutica
como interpretacion textual. Aqui, como dice Ricoeur (1997), lo escrito se aleja de
los limites del didlogo y se convierte en la condicién del devenir texto del discurso
“corresponde a la hermenéutica explorar las implicaciones que tiene este devenir-
texto para la tarea interpretativa” (p. 492).

Esta mediacién termina con la idea de la transparencia del sujeto con respecto a si
mismo, a su vez, el rodeo entre signos y simbolos se amplia en la mediacién de los
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textos que se alejan de la condicién intersubjetiva del diadlogo. El filésofo francés
cree que al liberarse de la primacia de la subjetividad, la primera tarea de la
hermenéutica es reconstruir la doble labor del texto, que involucra la dindmica
interna que preside la estructuracién de la obra y la capacidad de la obra para dar
lugar a un mundo, al proyectarse fuera de si misma (dindmica interna y proyecciéon
externa). A la tarea corresponden los analisis orientados a articular comprensién y
explicacién en el plano del sentido de la obra, Ricoeur (1997) rechaza el
irracionalismo de la comprensiéon inmediata, que en los textos seria como una
extension de la intropatia (o endopatia, o empatia husserliana) algo asi como una
con-genialidad entre las dos subjetividades implicadas por la obra (autor y lector)
y rechaza el racionalismo de la explicacion que contiene la ilusién de una
objetividad textual cerrada en si misma e independiente de la subjetividad, tanto
del lector como del autor.

A estas dos actitudes unilaterales Ricoeur (1997) opone la dialéctica de la
comprension y de la explicacién, contra una reduccion de la comprension a la
intropatia y a la vez contra una reduccién de la explicaciéon a una combinatoria
abstracta. Sefialada su posicion, que aqui no se profundiza, es pertinente destacar
en el contexto del presente trabajo su idea de que en las tramas narrativas el
discurso “quiere llevar al lenguaje una experiencia, un modo de vivir y de estar-en-
el -mundo que le precede y pide ser dicho” o sea, defiende “la precedencia de un
ser que pide ser dicho respecto a nuestro decir” (Ricoeur, 1997, p. 494). Las ideas
ricoeurianas aqui expuestas desafian a pensar en el quehacer del investigador
como intérprete de los textos escritos que como tales quedan materializados luego
de las tareas de desgrabacion de entrevistas, por ejemplo. Pero también provocan
la reflexidn critica en torno al quehacer investigativo abocado a la interpretaciéon
de “textos” entendidos de manera amplia (como pueden ser las clases de los
docentes, etcétera) y al intento de interpretaciéon y comprension “empatica” que
como tal puede convertirse en una posiciéon del investigador que reduzca a los
otros a meros alter ego, lo que seria una reduccién de la comprensién a la
intropatia husserliana.

A continuacion se ofrece el transito filosofico de la subjetividad a Ila
intersubjetividad que permite comprender el sentido de la interpelacién del otro y
la superacién de la subjetividad trascendental asi como de la subjetividad moderna
omnipotente y fundante.

b. De la subjetividad a la intersubjetividad

La narrativa puede entenderse como un modo basico de pensar, organizar el
conocimiento y la realidad, puesto que las culturas se han configurado y expresado
mediante narrativas, que a la vez han dado identidad a sus miembros; en la
concepcidn constructivista bruneriana de la cultura, el significado de los conceptos
sociales reside en la negociaciéon interpersonal, se trata de llegar a compartir
significados. Es decir, segin Bruner (1988), la cultura se recrea constantemente al
ser interpretada y renegociada por sus integrantes, de tal modo la cultura es “un
foro para negociar y renegociar los significados” (p.128). En el marco de una
psicologia cultural se comprende esta concepcidn, al considerar que como dice
Bruner (2012) “somos la especie intersubjetiva por excelencia” lo que significa que
tenemos un “talento para la intersubjetividad” (p. 41), una habilidad para entender
a los otros a través de diversos medios, como el lenguaje. Pero desde una
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perspectiva filos6fica no basta con aludir a un “talento” para la “negociacién”
intersubjetiva, porque en la interpretacion hay interpelaciéon, como dice Gadamer
(1998) “Una interpretacion es siempre un asunto delicado. Ello se da ya por el solo
hecho de que por su caracter (y por la palabra misma) es siempre interpelacién
(Zwischenrede)” (p. 114).

De estas consideraciones surge la necesidad de rastrear los antecedentes
filosoficos de la actual relevancia de la subjetividad, que como se intenta mostrar,
es inescindible de la intersubjetividad, puesto que pensar que las narraciones y las
interpretaciones son un fenémeno puramente individual impediria cualquier
intento de comprender, asi como de validar, el tipo de investigaciéon narrativa e
interpretativa, con mas razén si tenemos en cuenta que, como dicen Bolivar,
Domingo y Fernandez (2001): “El enfoque narrativo da prioridad a un yo dialégico
(naturaleza relacional y comunitaria de la persona), donde la subjetividad es una
construccion social, interactiva y socialmente conformada en el discurso” (p. 22).
El concepto de intersubjetividad se ha generalizado a partir de la fenomenologia de
Husserl, su fenomenologia del mundo de la vida dio lugar a nuevos planteamientos,
que como dice Gadamer (1998) se iniciaron a finales de la década de 1940 cuando
Schiitz, conocedor de la fenomenologia husserliana, vio en el concepto “mundo de
la vida” un alejamiento del principio de subjetividad trascendental y lo usé para
fundamentar las ciencias sociales. Con respecto a la fundamentacién de las ciencias
sociales la obra de Schiitz (1959) es interesante para contextualizar el
“comprensivismo” en el marco de la polémica “explicacién versus comprensiéon”
desatada entre quienes defendian la explicacién y el monismo metodoldgico
(mismo método para las ciencias naturales y las ciencias sociales) y quienes
reclamaban una metodologia diferente para las ciencias sociales y defendian la
comprension. Cabe recordar que Schiitz (1959) aporta el postulado de la
interpretacion subjetiva de las ciencias sociales, que sostiene que el conocimiento
del mundo no es asunto privado, propiedad de un sujeto, sino un asunto
intersubjetivo o socializado desde el principio.

Con respecto a la influencia del pensamiento de Husserl, se evidencia también en la
obra de fil6sofos como Scheler, Heidegger, Hartmann, Gadamer y Ricoeur. Si bien el
“mundo de la vida” repercutio en la filosofia y parecia tratarse de una exhortacién
a cumplir el lema de la fenomenologia, “el volver a las cosas mismas”, Husserl no
habia intentado un alejamiento de su idealismo trascendental, por el contrario,
reivindic6 la importancia de la intersubjetividad en la construccién del mundo
porque Unicamente a través de la participacion comin del mundo es posible
imaginar la coexistencia y la relacion de las ménadas entre si (el fildsofo retoma el
problema de Leibniz de la coexistencia de las ménadas) pero se trata de una
intersubjetividad trascendental.

Recordamos que Husserl (1988) instala la subjetividad “trascendental” a partir de
su critica a Descartes, quien segun él pensaba, habia fallado porque a pesar de
estar ante el mas grande de los hallazgos: el ego cogito, no aprehendi6 su sentido
propio, el sentido de la subjetividad trascendental, el motivo segun el fil6sofo, fue
que realizé un giro “fatal” que ontifica al ego, cuando lo convierte en substantia
cogitans. Pero también cabe recordar que para Husserl (1988) el método
fenomenolégico no se trata de una metafisica ingenua ni de “cosas en si” absurdas,
en sus palabras: “El ser primero en si, el que precede a toda objetividad mundana y
la soporta, es la intersubjetividad trascendental, el todo de las ménadas que se
asocia en comunidad en diferentes formas” (p. 51).
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Entonces, como dice Gadamer (1998) el concepto de sujeto y el de subjetividad
juegan un importante rol en la filosofia fenomenolégica, hoy parece natural que
signifiquen algo asi como una referencia a si mismo, entendida como reflexividad,
pero la palabra griega hypokeimenon no significa nada de eso, significa, en el marco
de la metafisica aristotélica, “lo que esta debajo”, igual que la traduccion latina
substantia o subjectum que remiten a lo que se mantiene invariable al cambio, a lo
que subyace. El sentido estaba ya predispuesto en Platon, pero el giro aristotélico
hacia la fisica acercé el sujeto a la hylé como concepto para “materia” que da lugar
a la metafisica de la sustancia.

Segin Gadamer (1998) el gran cambio de orientacion en el significado se produjo a
través del cogito cartesiano cuya primacia epistemoldgica lo constituye en
fundamento resistente a dudas, pero fue Kant quien entronizé el concepto de
subjetividad al situar la subjetividad en la sintesis trascendental de la apercepcion,
que acompafia todas nuestras representaciones y les confiere unidad. En este
marco historico conceptual se produjo el paso de la sustancia al sujeto, con ello la
estructura de la reflexividad pasa a ser el nucleo central de la filosofia;
“reflexividad” deriva de la expresion latina reflexio que en el campo de la dptica
referia a la reflexion de la luz, filos6ficamente pasé a entenderse como autoimpulso
que hace visible al si mismo.

Ahora bien, la conciencia de si mismo en el pensamiento moderno tiene
preeminencia frente a lo dado, como correlato de la preeminencia de la certeza
frente a la verdad, que fundament6 el método de la ciencia moderna. Tanto en
Descartes, como en Leibniz, como en Locke, el concepto de persona aparece
definido por el concepto reflexivo de conciencia, sin que “el otro” aparezca en
escena. Luego del giro copernicano kantiano, su concepto formal de conciencia de
si mismo adquirié contenido en sus sucesores del idealismo aleman (Schelling,
Hegel) pero los llamados por Ricoeur (1996) “maestros de la sospecha”: Mary,
Nietzsche y Freud mostraron, como dice Gadamer (1988) “que no se pueden tomar
ingenuamente los hechos de la conciencia por hechos de la realidad” (p. 16). Y esta
aqui lo que interesa principalmente en esta secciéon, que en este marco, la
interpretaciéon tiene un nuevo papel, que mas alld de todo uso filologico se
constituy6 en una categoria fundamental de la filosofia contemporanea.

Con Heidegger la problematica de la subjetividad se vincula con la critica a Husserl,
porque teniendo en cuenta que para Heidegger la fenomenologia no es mera
descripcion de lo dado, también implica desvelar aquello que sirve para ocultar, la
critica heideggeriana es radical, se centra en el concepto mismo de fenémeno, ya
que la percepcion de lo que se pretende percibir, queda anclada en la certeza
apodictica de la conciencia; el fildsofo descubre que en el concepto de conciencia se
oculta la ontologia griega, entonces resta validez tanto al concepto de conciencia
como a la funciéon bdasica que desempenaba en el idealismo trascendental. No
comparte esa concepcidn del ser, como dice Gadamer (1998), Heidegger muestra
que “La existencia no consiste en el intento siempre posterior de, adquiriendo
conciencia de si mismo, mostrarse ante uno mismo” (p. 18) sino que se trata de un
darse, no sélo a las propias representaciones, sino a la no-determinacion del futuro.
A partir de la hermenéutica de lo factico de Heidegger que muestra que en la
facticidad hay algo que resulta indescifrable y que resiste a todo intento de hacerlo
transparente al entendimiento, se transforma el concepto de interpretacidn, si en
la comprension queda algo no desvelable, la pregunta debe dirigirse a la
comprension misma.

121 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



£ ‘Dimension epistemolégica de la investigacion narrativa: Nexos con la
~  hermenéutica filoséfica” Graciela Flores / pp. 110-126

Segun Vattimo (1991) la ontologia heideggeriana es nihilista como la nietzscheana,
asi “ultrapasa” la metafisica porque ya no se ocupa de buscar estructuras estables,
ni fundamentos eternos ni nada semejante, porque esto seria seguir pretendiendo
que el ser tuviera la estructura del ente, o de la mercancia, en sentido marxiano.
Para esta nueva ontologia se debe captar el ser como evento, como el configurarse
de la realidad, ligado a la situacion de la época, que por su parte proviene de
épocas precedentes. El tema de esta ontologia postmetafisica es escuchar los
“mensajes” que provienen de otras épocas y también los mensajes de los “otros”
contemporaneos; estos mensajes afectan al ser, constituyen su sentido, no se
necesita ninguna estructura profunda ni ninguna ley necesaria “pero se anuncian
en ellos valores historicos, configuraciones de experiencias y formas simbdlicas,
que son los trazos de vida, la concreciones de ser” (Vattimo, 1991, p. 11).

Esta hermenéutica conlleva una ética que busca sentidos en una ontologia de la
“actualidad” a modo de interpretacion de eventos de lectura de los signos de los
tiempos y recepcion de mensajes. Segun el filésofo italiano la importancia de
Heidegger no consiste sélo en haber enfatizado el nexo entre ser y lenguaje, sino en
haber pensado el ser como evento y no como estructura, el ser no es principio ni
fundamento, sino Ge-schick: envio, transmision, mensaje; las lenguas hacen posible
la experiencia del mundo, acaecen como respuestas a otras instancias, que a su vez
son respuestas a interpretaciones. Segun Vattimo (1991) con Heidegger la
hermenéutica asume radicalmente las implicancias de la finitud histérica del ser-
lenguaje, el pensamiento “en su forma de ser anuncio no describe una estructura,
sino relata un acaecimiento” (p. 42).

Heidegger se ocupa de la precomprensiéon del Dasein, la comprensién (Verstehen)
es su estructura existenciaria mas propia, lo que cabe destacar es que Dasein no es
subjetividad, el fil6sofo sustituyd este concepto por el de “cuidado” (Sorge) que
asocio al de solicitud, de modo que no excluy6 al “otro”, pero, como aclara Gadamer
(1998) el problema de la intersubjetividad no es el interés del trabajo de
Heidegger. Ante esa postura en la cual el otro puede mostrarse en su existencia
Unicamente como limitacion, Gadamer dice que:

(...) al final era Gnicamente el refuerzo del otro en contra de uno mismo lo que ofrecia en
realidad la posibilidad de comprension. Darle al otro validez frente a uno mismo, y es a
partir de aqui de donde han ido naciendo poco a poco mis trabajos hermenéuticos, no
significa s6lo reconocer las limitaciones de la propia perspectiva, sino que exige también ir
mas alla de las propias posibilidades a través de un proceso dialégico, comunicativo y
hermenéutico (Gadamer, 1998, p. 23).

En cuanto a su posicionamiento Gadamer (1998) expresa que sus propios trabajos
estan orientados por el tema del lenguaje y por la primacia de la conversacidn, dice:
“Quien piensa el lenguaje se sitlia siempre ya en un mas alla de la subjetividad” (p.
25). Ocurre que el filésofo no toma el lenguaje como “lengua” sino como “habla”
que es el “verdadero ser y suceder” del lenguaje, entonces no puede separarse lo
que se dice, de aquello sobre lo cual se dice algo, de aquél a quien habla, de aquello
a lo que responde, de tal modo siempre que se habla hay un esfuerzo por entender,
por conformar un lenguaje comun. Entonces dice Gadamer (1998): “;Qué significa
en realidad comprender? Verstehen, comprender, es originariamente responder
por alguien” (p. 61); de alli que “La hermenéutica retiene una experiencia, no es un
método para averiguar un sentido ‘verdadero’, como si éste pudiera llegar a
alcanzarse” (p. 71).
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Entonces, alejado del paradigma conciencialista el sujeto que busca comprender no
es dador de sentido, porque “Alli donde se quiere que tenga lugar el comprender
no puede haber nunca sélo identidad. Comprender se refiere mas bien a que uno es
capaz de ponerse en el lugar del otro y expresar lo que ha comprendido y qué es lo
que tiene que decir sobre ello” (Gadamer, 1998, p. 77).

Como se ha visto la hermenéutica contemporanea reconoce la alteridad y supera
cualquier solipsismo de un sujeto interpretante, a continuacién se aborda el
caracter experiencial de la investigacién narrativa y se muestra en qué sentido se
entienden las vivencias de los sujetos que las narran.

c¢. De la vivencia a la experiencia en la investigacion narrativa

La investigaciéon narrativa se ocupa de rescatar el valor de lo vivido por los
protagonistas. En los estudios en el dmbito educativo los relatos expresan la
“trama” de la educaciéon en su devenir, en su acontecer dindmico, cambiante y
situado espacialmente por eso no es posible un posicionamiento esencialista,
porque no hay una esencia (en sentido griego) que subyace como materia comuin
que antecede y sostiene las practicas concretas. Si se considera que la investigacion
narrativa es “investigacion experiencial” (Bolivar, Domingo, y Fernandez, 2001) es
menester comprender de qué se habla cuando se habla de investigar experiencias
que conforman la trama de las narrativas.

Si como dice Gadamer (2003) “la forma de realizaciéon de la comprension es la
interpretaciéon” y si “todo comprender es interpretar” (p. 467) cabe reconocer que
lo que se comprende e interpreta son vivencias subjetivas pero no se trata de
entender las vivencias en sentido psicologico.

Gadamer (2003) explica que “vivencia” es el término introducido por Ortega como
traducciéon de Erlebnis, que era inhabitual hasta la década del 70 del siglo XIX,
cuando aparecié en la literatura biografica. No aparece en el siglo anterior, su
inclusién parece iniciarse en una carta de Hegel donde se refiere a un viaje. El
fil6sofo aclara que el término es una formacién secundaria de Erleben que significa
estar todavia en vida cuando sucede algo, el sentido es una comprension inmediata
de algo real, en oposicion a aquello de lo que se cree saber algo pero sin la garantia
que ofrece haberlo “vivido” en una “vivencia” propia, que entonces podria ser algo
supuesto, imaginado, o tomado de otros.

Lo vivido (das Erlebte) es siempre lo vivido por uno mismo, pero a su vez se
emplea para designar el contenido permanente de lo que se ha vivido, siendo un
contenido que gana significado respecto de aspectos efimeros del vivir. Lo dicho
subyace a Erlebnis: la inmediatez que precede a toda interpretacidn, elaboracién o
mediacién que ofrece el “soporte” o la “materia” para la configuracion de la
interpretacion, pero a la vez, es “resultado” o “efecto” que permanece. Gadamer
(2003) aclara que Dilthey emplea Erlebnis en un articulo sobre Goethe, si bien la
traduccion castellana de su titulo es “Vida y poesia”, la traduccién literal es
“Vivencia y poesia”, se trata de una edicion de 1905, que ya habia sido publicada en
1877 pero alli no aparece todavia con fuerza la firmeza terminoldgica del concepto.
La acunacién de “vivencia” evoca la critica al racionalismo de la Ilustracién que a
partir de Rousseau da nueva validez al concepto de vida. La apelaciéon de
Schleiermacher al sentir vivo frente al racionalismo de la Ilustracién es uno de los
precedentes de la protesta contra la moderna sociedad industrial, y es significativo
que Dilthey fuera su bidgrafo. Segin Gadamer (2003) el interés diltheyano es
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epistemoldégico: justificar el trabajo de las ciencias del espiritu, se trata de mostrar
que desarrollan el mismo pathos de experiencia que las ciencias naturales. De la
autoconciencia cartesiana y de la certeza de la regla metodoldgica de las
percepciones claras y distintas se produce un transito en el siglo XIX, las creaciones
del pasado no pertenecen al contenido habitual del presente, sino que “son objetos
que se ofrecen a la investigacion, datos a partir de los cuales puede actualizarse un
pasado. Por eso es el concepto de lo dado el que dirige la acufiacion diltheyana del
concepto de vivencia” (Gadamer, 2003, p. 101).

Dice Gadamer (2003) que tanto en la filosofia de la vida como en la fenomenologia,
tanto en Dilthey como en Husserl, el concepto “vivencia se muestra como
puramente epistemolégico” (p. 103). El significado es que como lo que se
manifiesta en la vivencia es la vida, se trata de que es lo ultimo a lo que podemos
retroceder, pero para Gadamer hay un significado mas “denso”:

Cuando algo es calificado o valorado como vivencia se lo piensa como vinculado por su
significacién a la unidad de un todo de sentido. Lo que vale como vivencia es algo que se
destaca y delimita tanto frente a otras vivencias -en las que se viven otras cosas- como
frente al resto del decurso vital -en el que no se vive ‘nada’-. Lo que vale como vivencia no
es algo que fluya y desaparezca en la corriente de la vida de la conciencia: es algo pensado
como unidad y que con ello gana una nueva manera de ser uno. En este sentido es muy
comprensible que la palabra surja en el marco de la literatura biografica (...). Aquello que
puede ser denominado vivencia se constituye en el recuerdo. Nos referimos con esto al
contenido de significado permanente que posee una experiencia para aquél que la ha
vivido. (Gadamer, 2003, p. 103)

Es significativa segin Gadamer (2003) la expansion que plantea Schleiermacher en
relacién con la hermenéutica al aislar el procedimiento del comprender, como no
acepta la restriccion de la hermenéutica al terreno de las lenguas extrafias ni a los
escritores, esto implica una expansién del problema hermenéutico desde la
comprension de lo fijado por escrito a la de cualquier hablar en general, este
desplazamiento hace que no se trate de “comprender la literalidad de las palabras
y su sentido objetivo, sino también la individualidad del hablante o del autor” (p.
239).

En cuanto a Dilthey, dice Gadamer (2003) que la hermenéutica no es una herencia
romantica, se mantiene en que toda vitalidad psiquica se encuentra bajo
circunstancias, apunta al hecho de que “s6lo conocemos histéricamente porque
nosotros mismos somos seres histéricos” (p. 291) pero segun el principal
representante de la hermenéutica contemporanea, Dilthey no escapa totalmente al
cartesianismo, partia de la vivencia para ganar el concepto de nexo psiquico,
pretendia derivar la construccién del mundo histérico a partir de la reflexividad
que es inherente a la vida. Husserl intenta derivar la constitucion del mundo
histérico a partir de la vida de la conciencia, pero lo que interesa ahora es que su
fenomenologia trascendental pretende ser una investigacion de correlaciones,
donde lo primario es la relacién, porque como sefiala Gadamer (2003) Husserl
muestra la unidad de la corriente vivencial como previa y necesaria frente a la
individualidad de las vivencias.

Es posible notar entonces como se produce un viraje desde un enfoque mas
psicologista hacia una mirada que si bien asume la reflexividad, prioriza lo
relacional, esto resignificado en el marco hermenéutico contemporaneo, significa
que no se trata de desocultar contenidos de conciencia, de alli que se hable de
“experiencia” principalmente en sentido de lo experimentado en vivencias con-
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vividas, que en sentido gadameriano, permanecen en el recuerdo y se recuperan
mediante un tipo de comprension que involucra el didlogo o conversacion en
sentido antes expuesto.

A modo de conclusion

Se ha abordado la complejidad epistemoldgica de la investigaciéon narrativa
exponiendo transformaciones que se han producido en la hermenéutica filoséfica
en torno al modo de entender la relacidn entre interpretacion y comprension, asi
como transformaciones que provocaron el pasaje de la subjetividad a la
intersubjetividad y también transformaciones en el modo de entender las
vivencias de los sujetos. A la vez se han articulado los antecedentes que inciden a
modo de nexos entre hermenéutica y narratividad, mostrando que en sentido
gadameriano la forma de realizacién de la comprensién es la interpretacién y que
todo comprender es interpretar. También se mostraron problemas que es
necesario revisar si se asume un enfoque investigativo narrativo, entre ellos, el
problema de la relaciéon entre la inteligibilidad del sentido y la reflexividad del
sujeto y el problema de identificar que la caracteristica mas importante del acto de
hacer-relato es que no significa una estructura estatica sino una operacion, es una
elaboracion de la trama mediadora entre el acontecimiento y la historia, asi el
acontecimiento no es una incidencia sino un componente narrativo.

Para finalizar quiero expresar que la tarea de redaccion de este articulo ha
significado una actualizacién y renovada sentidizacidn de lo experimentado en esa
etapa como doctoranda, cuando mi inquietud en torno a los fundamentos
epistemolégicos de la investigacién narrativa me generaba desazdén ante la
sensacion de estar en un territorio tan vasto y complejo. Al revivir esa experiencia
he podido rescatar el valor de lo vivido como investigadora durante esa etapa y
solamente me queda agradecer la posibilidad de exponer y exponerme en este
espacio reviviendo lo pensado, sentido y experimentado.
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MEMORIES OF RACISM IN PODCAST: REMEMBRANCE AND IDENTITY
IN
ESTORIAS DE FAMILIA BY DONA JACIRA

Bruno Ribeiro Pereira?

Resumo

No podcast autobiografico Estdrias de Familia, a escritora Dona Jacira tenta retornar a
“dor e ao sofrimento” pelo qual passou sendo uma mulher negra suburbana no Brasil.
Em cada episddio, ela se propde a narrar sete anos de sua vida, passando pelos
acontecimentos que transformaram sua identidade. Esta pesquisa se dedica ao primeiro
e ao ultimo episédio do podcast, buscando compreender como a memoria de uma idosa
como a Jacira reconstréi a infancia e como ela trabalha o seu préprio presente,
buscando nessas instancias opostas do tempo a continuidade que transforma a vida em
um objeto que pode ser narrado a partir da voz. Essa trama com a voz como
protagonista é construida para reelaborar sua identidade pessoal a partir de textos que
tocam trés temas transversais nos episodios, que sdo os reconstrucdo de: 1. sua
identidade pessoal, 2. seu “eu interior” e 3. sua comunidade periférica. Além das
Estérias de Familia, estudamos como o podcast pode funcionar como meio literario e
como a obra de Dona Jacira se relaciona com as teorias da autobiografia.

Palavras chave: Dona Jacira; podcast literario; autobiografia em audio; Estdrias de
familia

Resumen

En el podcast autobiografico Estérias de Familia, 1a escritora Dona Jacira reanuda a los
“dolores y sufrimientos” que pas6 como una mujer negra y periférica en Brasil. Cada
episodio ella se propone a relatar siete afios de su vida, pasando por los eventos que han
transformado su identidad. Esa investigacion se dedica al primer y al dltimo episodio
del podcast, buscando entender cdmo la memoria de una mujer mayor como Jacira
reconstruye la infancia y como trabaja su propio presente, buscando en esos opuestos
temporales relaciones de continuidad que transforman la vida en un objeto narrable. En
una trama que tiene la voz como protagonista y como forma de construcciéon, Dona
Jacira se construye textualmente para reelaborar su identidad personal a partir de tres
ejes transversales en los episodios, que son la reconstruccion de: 1. su identidad
personal, 2. sus “voces interiores” y 3. su comunidad periférica. A partir de Estdrias de
Familia estudiamos co6mo el podcast puede funcionar como soporte literario y cémo el
trabajo de Dona Jacira se relaciona con teorias de la autobiografia.

Palabras clave: Dona Jacira; podcast literario; autobiografia en audio; Estdrias de
familia
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Abstract

In the autobiographical podcast Estdrias de Familia, the writer Dona Jacira tries to
return to the “pain and suffering” that she went through as a suburban black woman in
Brazil. In each episode she proposes to narrate seven years of her life, going through the
events that have transformed her identity. This research is dedicated to the first and last
episode of the podcast, seeking to understand how the memory of an old woman like
Jacira reconstructs the childhood and how she works on her own present, searching in
those opposite instances of time for the continuity that transforms life in a possible
narrative object that is brought to us by her own voice. In this story about the voices
and made possible through Jacira’s voice, we try to understand how the text is built to
re-elaborate her personal identity from tree transversal themes in the episodes, which
are the reconstruction of: 1. her personal identity, 2. her “inner self” and 3. her
peripheral community. Beyond Estdrias de Familia, we study how the podcast can
function as a literary medium and how Dona Jacira's work is related to theories of the
autobiography.

Keywords: Dona Jacira; literary podcast; audio autobiography; Estdrias de familia

Recepcion: 07/07/2021
Evaluado: 20/07/2021
Aceptacién: 04/08/2021

1. Introduccion

La escritora brasilefia Dona Jacira (1964-) se propuso a una dificil tarea cuando empez6
el podcast Estdrias de Familia, el cual quiso que funcionara como un libro de memorias
usando su estilo literario y su voz para narrar su propia vida. Los episodios fueron
publicados entre 22 de abril de 2020 —en coincidencia con el 520° cumpleafios de
Brasil— y 10 de mayo de ese mismo afio, Dia de la Madre. La tarea de transformar una
existencia personal en una historia ya es, de por si, desafiante, como veremos a partir de
estudios sobre la autobiografia de Georges Gusdorf y Philippe Lejeune. Sin embargo,
Jacira ha adicionado una capa de dificultad extra al adoptar un soporte que aun
encuentra resistencia para firmarse como perteneciente al territorio de la literatura: el
podcast.

Una escucha atenta de Estdrias de Familia nos brinda algunas claves de lectura para
entender como Jacira intent6 superar el desafio de hacer una autobiografia en audio y
nos permite apuntar también en cuales momentos las estrategias adoptadas por la
escritora fueron ineficientes. Para ese andlisis, no trabajamos como corpus todo el
contenido del podcast, que superaria las siete horas de datos, en su lugar nos dedicamos
al primero y al dltimo de los capitulos. Esos programas fueron adoptados porque la
distancia temporal entre los hechos narrados en ellos nos permitira comparar como la
memoria opera tanto para reconstruir el pasado lejano de los primeros recuerdos, como
para buscar las relaciones que los hechos rememorados tienen con el presente.

En Estorias de Familia, Jacira busca hacer una autobiografia y un analisis de su condicion
como mujer negra y periférica en Brasil, especialmente durante su nifiez, en los afios
1970, apogeo de la dictadura militar, hasta la transicion democratica de los afios 1990,
cuando se criaron sus hijos. El tema de la politica nacional es fundamental para
entender el proyecto literario de Jacira. En sus trabajos, la autora quiere hablar de una
vivencia que fue invisibilizada en el discurso oficial, de la historia de muchas mujeres
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negras en Brasil que, como ella, fueron victimas de racismo. La autora, asi, adopta una
estrategia testimonial que fue muchas veces tomada en los ultimos afios por otras
escritoras que fueron victimas de esa doble represion: de género y de raza.

En Brasil, ganaron espacio en los ultimos afios textos de mujeres negras que adoptan la
estrategia autobiografica, como Concei¢do Evaristo y Alzira Ruffino, elaborando una
memoria del racismo, pero, para Claudia Maria Fernandes Corréa, ese uso remite a una
tradicion que viene desde los relatos de esclavos, que buscaban una voz comun para
expresarse colectivamente, "escribiendo para aquellos a que la voz fue negada” (2011, p.
71). Dona Jacira, sin embargo, es una de las primeras en Brasil en publicar mas que sus
palabras, pero también su voz en sus testimonios.

En Estados Unidos, hay una tradicién de escritoras afrodescendientes que trabajaron
con el audio, con especial preponderancia a Maya Angelou por la dimensién popular que
alcanzé con sus libros y también sus discos. En su libro Yo sé por qué canta el pdjaro
enjaulado (1969), Angelou habla sobre la importancia de la voz para el entendimiento
completo de lo que se quiere decir. “Palabras significan mas de lo que esta puesto en el
papel. La voz humana se hace necesaria para insertar en ellas las sombras y los
significados profundos” (p. 98). Parece ir en esa direccion el podcast biografico de Jacira.

2. Metodologia

Antes de llegar al analisis de Estdrias de familia, sin embargo, hace falta una multiple
contextualizacion. Por eso, dividimos este texto en partes: primero presentamos qué es
un podcast y hacemos un repaso de como €l se convirtié en una herramienta cultural en
Brasil; después, presentamos el trabajo de Dona Jacira como escritora y detallamos el
formato autobiografico de Estdrias de Familia; finalmente, hacemos una comparacién
entre el episodio final, en el que ella reflexiona sobre su vida y su presente, con el
primero, en el que cuenta su vida desde su nacimiento hasta los siete afios de edad. La
metodologia principal de este analisis estd basada en la revisidon bibliografica y en la
escucha y transcripcién de podcasts.

3. Resultados

3.1. Sobre como el podcast se convirtié en herramienta literaria

La radio desempeii6 un papel fundamental en la vida de Dona Jacira — le present6 su
gran amor, el cantante Luiz Gonzaga, como nos habla en el primer episodio de Estdrias
de Familia — y también es la base del podcast, aunque decir que el podcast es “la radio
de internet” sea erréneo. Mientras que la radio tradicional hace sus emisiones sin
depender de los oyentes, el papel de la recepcién en un podcast es tan esencial que para
definirlo siempre hay que tener en cuenta el control de la escucha por la audiencia.
Como toda definicién de un fendmeno de comunicacién, sin embargo, la de podcast es
multiple y se construye con criterios distintos de un autor al otro. Por metonimia, la
palabra podcast remite a tres conceptos. Puede ser un archivo de audio especifico, o sea,
un episodio; como también puede ser una produccién que credé un conjunto de esos
archivos de audio, un programa; o, finalmente, podcast puede remitir a la tecnologia por
detras de esa forma de compartir y consumir contenidos de audio, el podcasting, o la
sindicalizacion automatica de audios.

Ese ultimo significado es el mas dificil de determinar: las herramientas se han
modificado mucho desde del establecimiento del podcast, en 2004. Ignacio Gallego, un
investigador de comunicacién espafiol, por ejemplo, definia en 2010 el podcast como
una “innovacién que surge tras la fusién de (..) el audio digital y el RSS. Esa unién
permite la distribucién y la recepcién automatizada de archivos” (p. 14). Aunque sea

129 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Memorias do racismo em podcast: Recordacgoes e indentidade em estérias de familia
de Dona Jacira” Bruno Ribeiro Pereira .127-139

verdadera hasta hoy, esa explicaciéon es poco comprensible a quienes nunca tuvieron
contacto con la programacion de un indice digital por RSS (Really Simple Syndication).
En 2010, ese conocimiento era un requisito para ser un podcaster, pero actualmente
interfaces como Anchor pasaron a determinarlo automaticamente.

Se puede, entonces, tomar en cuenta un concepto mas abstracto y actual, como del
podcaster Renato Bontempo, aunque su definicién sea demasiado amplia. En el libro
Podcast descomplicado (2020) él lo caracteriza como “una experiencia auditiva a la que
se puede acceder donde y como el oyente lo quiera” (p. 83). El concepto de Bontempo,
asi, pone en relevancia el control casi total de la escucha por audiencia, sin embargo, es
demasiado amplio y podria utilizarse también para hablar de musica digital, por
ejemplo.

Una definiciébn mas precisa viene de Tizziano Bonini. El interpreta podcasts como
“tecnologias utilizadas para distribuir, recibir y escuchar, por demanda, a contenidos
sonoros” (2020, p. 14). Para evitar confusiones, ademas, él especifica que deberian
considerarse los contenidos de “editores tradicionales” (2020, p.14), como periodistas,
editoriales e instituciones de educacion, o de “productores independientes de radio”
(2020, p.14). La preocupacién de Bonini en determinar que hay audios digitales que no
son podcasts es evidente, pero su criterio de evaluacion de la pertinencia o no del
término esta en el curriculo o la filiacién institucional de los que trabajaron en la
produccioén, informacién que muchas veces no es publicada en los programas y que
puede ser contradictoria: un escritor puede crear contenidos sonoros musicales (36
Questions, de Chris Littler e Ellen Winter, por ejemplo), y un musico puede crear un
podcast informativo (como Noiz, del rapero Emicida, hijo de Dona Jacira).

Asi, mezclando conceptos que tienen limitaciones especificas, proponemos que el
podcast es un audio digital hablado y que es constantemente actualizado en su
contenido y tecnologia para mantener y conquistar una audiencia. Lo fundamental a
absorberse en esas definiciones, sin embargo, es que el oyente es materia obligatoria en
el concepto de podcast. Esa tecnologia solo puede ser entendida apartandose de los
medios analdgicos que emitian informacién, lo que seria “una radio en internet”, y
acercandole archivos que el oyente consume como le plazca. El impacto del cambio de
mando es importante para la creacion de un lenguaje especifico del podcast que empezo
a dibujarse en los ultimos anos — y que se nota en la informalidad de Jacira.

Michael W. Geoghegan y Dan Klas, por ejemplo, ya establecian en Podcast Domination
(2005) que el podcast era distinto de la radio porque al subscribirse en un programa
que eventualmente le gustaba, el archivo sonoro estaria siempre disponible para el
oyente, sin determinar un horario o fecha (p.5). Lo que aun era temprano para entender
alli era el impacto que ese cambio tendria en el lenguaje y en la especializacién de los
podcasts. Un aspecto facilmente distinguible del texto para el radio, por ejemplo, es la
repeticién de informaciones, especialmente teléfonos y ubicaciones, trazo que
desaparece en el podcast, segin Yesenia Vilcapoma Arias (2018, p. 31). El lenguaje
neutral y periodistico de la radio también pierde espacio en un medio que preconiza
una emulaciéon de charla para comunicar, incluso en podcasts de periédicos de
renombre como The Daily y The New York Times.

A lo largo del desarrollo de esa tecnologia, se caminé para una especializaciéon no solo
en el estilo, sino también en el contenido. Como el soporte de publicacién — de sitios de
RSS a Spotify — siempre fue gratuito y las tecnologias de grabacion de audio son
masificadas, se puede mantener un podcast con bajo costo y una audiencia pequefia, lo
que permite que exista, por ejemplo, All about Almoddvar, un podcast en inglés solo
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sobre peliculas y sobre la vida personal del cineasta espaiiol. O, incluso, que Dona Jacira
hiciera la continuacién de sus autobiografias literarias por podcasts.

Sin necesitar de un publico grande que lo financie, el podcast gana una libertad tematica
que permite una rapida multiplicacién de los programas disponibles: en septiembre de
2019 habia en Spotify 500 mil programas de podcasts disponibles (SPOTIFY, 2019, p. 6).
En marzo de 2021, el nimero ya habia llegado a 2,6 millones de podcasts (SPOTIFY,
2021, p. 6). Para algunos autores, esa especializaciéon establece un vinculo de
retroalimentaciéon con los auriculares: mientras que la radio invitaba a la familia a
compartir una escucha (Rodero, 2018, p. 76), el podcast es mas individual al recurrir a
gustos muy especificos de la audiencia, como un libro, o un seriado de television, y por
eso su escucha preferencial se hace en auriculares, que “crean una singular experiencia
de intimidad, un aislamiento, un mundo aparte” (2020, p.99), apunta Bontempo.

En 2004, cuando se cre6 esa tecnologia, repetir un éxito literario-auditivo como fue el
del audiodrama La guerra de los mundos, de Orson Welles, seria impensable —
considerando, claro, que causar “un panico masivo en las calles” (Holm, 2018) es un
simbolo de éxito. A partir de la reciente explosién de consumo y produccién de podcasts,
sin embargo, un semejante impacto literario y auditivo parece mas cercano. Emma
Rodero (2018) estudia la capacidad de los podcasts de crear una inmersion de los
oyentes en lo que se dice: “el sonido tiene la habilidad de estimular imagenes mentales,
disparar emociones y conducir al oyente para el interior de la escena, creando una
altamente realistica y profunda experiencia” (p. 83-84). Eso justifica que la combinacion
de elementos sonoros — voz, musica y efectos sonoros — sea utilizada incluso por
podcasts periodisticos, como Café da manhd, de Folha de S. Paulo y, claro, que estén
presentes en Estdrias de familia y funcionen para crear una ambientaciéon que parece
conducir el lector para el interior de las memorias de Dona Jacira, como veremos en
mayor detalle mas adelante.

3.2. Sobre el trabajo literario de Dona Jacira y su relacion con Estérias de Familia

Dona Jacira es una escritora brasilefia mas conocida por ser madre de dos de los mas
famosos raperos de Brasil, Emicida y Fiéti. Su trabajo, de hecho, empez6 con grandes
incentivos de sus hijos: su primera poesia, por ejemplo, fue publicada en el final de una
cancion de Emicida, Mde (2015). “Mi arte estaba dejada a un lado y cuando mi hijo me
incluy6 en sus canciones, eso me dio esperanza”, dijo ella en una entrevista al periédico
Universa (2020) sobre su trayectoria artistica.

En 2018, Dona Jacira publicé su primer libro, el autobiografico Café, que salié por la
editorial LiteraRUA, que ya publicaba los libros infantiles de Emicida. El relato de Dona
Jacira sorprendié al publico por no mencionar sus famosos hijos. De hecho, su texto
hace referencia a sus experiencias anteriores a la maternidad, rememorando una
juventud en los afios 1970 como una nifia negra, pobre, depresiva y con muchos
problemas de relacionamiento con su madre. En Café ella elige presentarse y mostrar
que es mucho mas que el papel de madre de cantantes que hasta entonces se la era dado.
Ese trabajo de lucha por una identidad propia se expande en Estérias de Familia.

Segun la entrevista a Universa, de junio de 2020, el plan original de Dona Jacira era
presentar Estdrias de Familia en un formato de libro, lo que da fuerza a la tesis de que
esta obra es una continuacién de las investigaciones de la autora por su historia e
identidad personal que ya habia empezado en Café (2018). Segun ella, el proyecto migré
al formato de podcast a causa de la pandemia de coronavirus que tomé el mundo en
aquel afio y que redujo las inversiones del mercado editorial (Universa, 2020).
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Publicado por Laboratério Fantasma, la productora musical que los hijos de Dona Jacira
crearon, el podcast Estdrias de Familia tuvo diez episodios en 2020, cada uno de
aproximadamente veinte minutos, parte del intervalo de duracién que Renato
Bontempo define como ideal — “algo entre 20 y 45 minutos” (2020, p. 180) —, por
representar el tiempo medio de transito en las ciudades. El episodio final, que forma
parte de nuestro corpus, sin embargo, es mucho mas corto que los otros, tiene 3°26”.

En el trabajo audio-narrativo de Estdrias de Familia ella vuelve al relato autobiografico
que habia iniciado en Café (2018). Mientras que en el libro ella hacia un analisis de sus
primeros catorce afios de vida, cuando se cas6 y sali6 de casa, en el podcast Estdrias de
Familia ella narra sus casi sesenta afios. La propuesta original era que cada episodio
trabajase siete afios de su vida, pero lo que se oye en realidad no es tan estricto: en el
episodio tres, que debia dedicarse a la juventud, por ejemplo, aln se trabajan hechos de
sus diez afios de edad. Aqui, haremos el analisis haciendo un contraste entre “A voz de
dentro”, episodio en que trabaja memorias hasta los primeros siete afios de vida de
Dona Jacira, y el “Episddio final”, en que hace un cierre de la narrativa en el presente.

3.3. El paseo por el pasado personal que hace Dona Jacira

Al contrastar el trabajo de Dona Jacira comparando el recuerdo desde lo mas lejano
hasta lo mas presente, encontramos en esa escritora una buena oportunidad de estudiar
lo que dijo Georges Gusdorf en el articulo “Condiciones y limites de la autobiografia”
(1991). Afirmaba el filésofo francés: “La autobiografia exige que el hombre se sitie a
cierta distancia de si mismo, a fin de reconstituirse en su unidad y en su identidad a
través del tiempo” (p.12). El autor de una autobiografia, por lo tanto, recompone la
propia imagen con una intencién de guionista, de conectar pasado y presente en una
narrativa de causas y consecuencias. Es esa la operacidn autobiografica mas visible en
Estérias de Familia.

No faltan ejemplos de momentos en que Dona Jacira adiciona informaciones que en el
momento rememorado eran desconocidas para relacionar los momentos del pasado y
construir la unidad narrativa pretendida. Esas informaciones privilegiadas que el
oyente tiene en relaciéon con el personaje sirven para justificar consecuencias de una
trama que solamente completara su significacion en otros episodios. Un ejemplo es el
momento en que ella se acuerda de su bisabuela, que era capaz de coser aunque fuera
ciega y que eso solo la sorprendi6 después de envejecer. “Eso de decir ‘ella no veia, pero
cosia’ es cosa de las estupideces de adultos, porque cuando yo era nifia ella simplemente
cosia y punto, no me espantaba” (2020, 13’15”-13’54"), dice ella en el primer episodio
del programa.

La relacién con la literatura y con la palabra, central en la autobiografia de escritores,
también es construida con “adelantos temporales”. Cuando Dona Jacira era nifia, como
cuenta en el segundo episodio, ella fue reprimida por escribir bien — “la profesora no
admitia que alguien como yo pudiera escribir una redaccién como aquella” (2020, 15’-
15'10) — y que solo retom¢ el habito de escribir en la viejez, cuando superd el trauma,
pero en muchos episodios esa relacion intima con las palabras es retomada como “algo
que se mantuvo en mi, pero dormido” (2020, 19’), como adelanta ya en el segundo
episodio.

Mas que una recomposiciéon o una correccion del pasado, Estdrias de Familia quiere
reconstruir la identidad de Dona Jacira. Eso es visible incluso en la forma. En los ocho
primeros episodios hay una introduccién con las voces (no acreditadas) de Emicida o de
Fioti en que se presenta el titulo del episodio y el periodo de tiempo a que él
corresponde — aunque, como ya hemos dicho, la division por afios sea mas bien un
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planteo que un hecho. En los dos ultimos, sin embargo, quien hace la introduccién es la
propia Dona Jacira, lo que tiene un peso simbdlico en el trabajo de reconocer ella como
una artista independiente de la produccién de sus hijos, que tiene su propia forma de
manifestarse y que no depende del titulo de madre. Los hijos raperos, incluso, son
referidos en el programa solamente por sus nombres de pila, Leandro y Evandro, y
nunca se habla de sus trayectorias artisticas.

La participacion de ellos, en la introduccién y también en la banda sonora, puesto que se
reconocen fragmentos de canciones como “Passarinhos” (2015), de Emicida, no es
acreditada ni verbalmente, al final de cada episodio, como es la praxis de los podcasts, ni
en las informaciones textuales disponibles en las plataformas de streaming. Los
nombres de quienes participaron de la edicion del programa y de la captacion de audio
pasan por una semejante invisibilidad. Todo es hecho para que el oyente tenga la
sensacion de que ese es un proyecto particular de Dona Jacira, un paseo intimo en que
ella conduce sola la audiencia, lo que tiene consonancia con las teorias de Philippe
Lejeune en El pacto autobiogrdfico (1991), donde el francés dice que el autobiografico
en la literatura tiene una funcién de creacién de una “historia de su personalidad” (p. 48)
mas que una documentacién de los hechos. A causa de eso, la narrativa debe construirse
para que el oyente asuma que todo que se dice en esa autobiografia es personal y
particular, dada la autoridad del nombre en la portada para hablar de si (Lejeune, 1991,
p.- 53) o, en el caso de Estdrias de familia, de la autoridad de contar el testimonio por la
propia voz de quien lo vivié.

Para Lejeune, la coincidencia explicita entre los nombres de quien literalmente narra
con el “yo” que ha vivido las historias presentadas crea la sensacién de que se comparte
un secreto. Es como si el escritor dividiera la verdad de su vida con el oyente/lector,
creando asf el pacto que tiene el objetivo de instaurar una fidelidad “en el conjunto de la
narracién” (1991, p. 57), que permite incluso que se lea una autobiografia como quien
lee “fantasmas reveladores de un individuo” (1991, p. 59), o sea, que las herramientas
de edicion, conexion y autoridad pasen sin ser notadas y el texto se establezca como un
testimonio real del pasado.

Quienes escuchan el podcast de Dona Jacira tienen la sensacidn de estar junto a ella en
un largo paseo por su vida. Ella presenta alli monjas torturadoras, un marido adicto,
jefes racistas y familiares acusativos que tienen personalidades unidimensionales,
reducidas a un contexto de coadyuvantes para que se encajen mejor en la vida de Dona
Jacira, o sea, la transformacién de las personas en personajes es evidente, pero eso
contribuye para hacer mas entendible la cantidad de camadas que Jacira crea para su
fantasma. La profundidad en que ella se presenta delante de un mundo poco complejo y
esencialmente prejuicioso, justifica sus errores morales, como la adiccion al alcohol, y
mantienen la historia en el nivel que la interesa: que sea una trayectoria de superacion
personal en que ella caminé sola y que sigue asi — como sugieren las informaciones
extratextuales de no se acreditar quienes participaron del proyecto, por ejemplo.

El camino autobiografico acompafia Jacira en su jornada intentando sobrevivir y
descubrir sus propias potencias que son desveladas en el tltimo episodio, como sugiere
Gusdorf sobre la elaboracién de una narrativa Unica para una vida. La principal
busqueda, el leitmotiv de la reconstruccién que la escritora hace de su persona en
personaje de ese podcast no es la venganza contra los malos coadyuvantes que pasaron
por su vida, sino una investigacién intima para hallar una suerte de esencia personal de
ella que se quedo perdida en el camino y que es retomada a partir de la rememoracion.
Estérias de familia es, en contra de lo que dice su titulo, por lo tanto, una aventura
personal.
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Al hacer un analisis del primer y del ultimo episodio, se queda mas clara la observacion
de como evoluciona el texto de Jacira en el objetivo de reconstruir: 1. su identidad
personal, 2. sus “voces interiores” y 3. su comunidad periférica. Para cada uno de esos
aspectos, dedicaremos intertitulos en las préximas paginas, con observaciones de como
ellos estan presentados en “A voz de dentro” y en “Episodio final” de Estdrias de familia.

4. Discusion

4.1. La busqueda de Jacira por quien ella es

La primera frase que Dona Jacira dice en el podcast es: “Nosotros solo tenemos infancia
una vez y si ella no es bien cuidada, estard perdida por siempre, pero asombrara la
persona por toda su vida, que se quedara preguntando: ;dénde es mi lugar?” (2020,
0’28”-0’43"). Como ya deja claro de entrada, entender los impactos de las experiencias
de su vida en la persona que es Dona Jacira en el presente es el gran motor de este
programa.

En una clara evidencia de un esfuerzo para mantener la consonancia de la narrativa, el
ultimo episodio del programa nos regala una frase que se relaciona a la primera:
“Cuando perdi el territorio en la infancia, perdi la esencia de la vida (...) quien se pierde
asi pasara el resto de su vida buscando lo que le era suyo” (2020, 1’'50”-2"12"). O sea, la
duda por la propia identidad de Dona Jacira tiene raices en su infancia que ella solo en la
viejez pudo comprender.

La recuperacidon de una fuerza personal en el presente adviene no de un olvido del
trauma del pasado, sino que de una aceptacion y superaciéon del dolor. Al acordarse en
“A voz de dentro” de lo que le sucedi6 al llegar al tribunal de menores, por ejemplo,
Dona Jacira habla: “Alli yo vivi meses y meses de desgracias. (..) Yo era obligada a
dormir al lado de los inodoros. Yo no sé por qué, nunca lo sabré y creo que ahora ni
siquiera es importante saberlo, hoy” (2020, 19°26”-19°50").

El primer episodio del podcast ya deja asi de claro su objetivo: volver a los momentos
dificiles de su propia historia para entender quién ella es e investigar qué cosas de ese
pasado son o no importantes para esa persona de Dona Jacira en el presente. Ese
objetivo puede nos llevar a una interesante lectura de los trabajos sobre anamnesis de
Derrida.

En EI monolingiiismo del otro (1996), el filésofo francés relaciona la autobiografia a la
anamnesis, un concepto platénico de rememoracién en busqueda de verdades
esenciales que fueron encontradas en el pasado. Lo que Derrida parece sugerir, sin
embargo, es que una anamnesis nunca es completa en el sentido que una identidad, la
esencia personal, nunca se alcanza; es una meta, una referencia, nunca un estado pleno.
“Sélo se sufre el proceso interminable, indefinidamente fantasmatico de la identificacién”
(Derrida, 1996, p.28).

La investigacion que Dona Jacira inicia en Café (2018) y que llega a Estdrias de Familia
(2020) es parte de esa identificacién fantasmagoérica, una buisqueda por la identidad
personal que en el “Episodio final” llega finalmente al entendimiento de que esa es una
jornada que no tendra un fin. Lo que la escritora nos sugiere en la frase que concluye el
podcast es que ha descubierto de que una identidad no se rescata completamente del
pasado y para eso también utiliza una metafora espiritual.

El Dios en que yo creo (...) nos da oportunidades de buscar, rescatar y cuidar de su propio nifo. (...)

A partir de ahi yo agarré la nifa que fui por la mano y le dije: a partir de hoy quien te va a cuidar
soy yo misma. No llores mas. (Jacira, “Episédio final”, 2020, 2’50”-3’10").
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El doloroso proceso de rememoracién en Estdrias de Familia, por lo tanto, sugiere al
oyente que la autora plantea tener una identidad personal con bases en una historia de
dolor, pero que mira al futuro por delante y que lo hace con esperanza. Esa fuerza que
encuentra Dona Jacira se da mucho por el redescubrimiento de las voces que ella ofa en
su infancia, como veremos adelante, y que estrecha atin mas el didlogo con la idea de
Derrida de interpretar la memoria como los fantasmas del pasado.

Antes de seguir, sin embargo, es interesante notar la consonancia que tiene la propuesta
narrativa de Dona Jacira de haberse salvado utilizando las voces — ancestrales,
espirituales, de la memoria, su origen no es clara en el podcast — con un proyecto que
utiliza la propia voz de su narradora para hacer un rescate autobiografico.

Como ya habiamos adelantado de las investigaciones de Emma Rodero, la estructura del
podcast hace posible una inmersion en el sonido que permite que la voz, protagonista de
las revelaciones de Jacira en su infancia y en la viejez, sea también la forma que nos
conduce por esa historia, creando una atmdsfera de intimidad y complicidad con la
narradora.

4.2. Las voces de la niiiez en la viejez

Cuando era nifia, Dona Jacira escuchaba voces con tanta naturalidad que afirma en “A
voz de dentro” que se “entendia bien con las hormigas y los armadillos” (2020, 6’35”)
del patio interior de su casa haciendo incluso acuerdos con las hormigas para ayudarlas
a conquistar el banano que tenian en su casa. Las voces tienen un papel fundamental en
Estorias de Familia. Ellas dan titulo al primer capitulo de la narrativa y también seran
fundamentales en el cierre que hace “Episodio final”. La retomada de la escucha de las
voces de la infancia parecen estar conectadas a una retomada de la libertad de ese
periodo.

El reencuentro con la libertad en Dona Jacira se hace incluso de una forma material, con
la creacién de mufecas artesanales que, segin ella presenta en “Episdédio final” son
también una respuesta a una nifiez que le fue robada. Ella considera que perdi6 su
libertad en el dia que su madre tuvo que entregarla a las monjas designadas por el
tribunal de menores, que es exactamente el dia en que deja de comunicarse con la
naturaleza.

Al volver a casa después de una depresion tan profunda que la volvi6é incapaz de
caminar, Jacira percibe que ya no es mas capaz de oir a las hormigas y otros animales
que vivian en el patio. “Cuando mis piernas mejoraron, me senté en la puerta y fui
hablar con mi patio. (...) Pero mi patio no quiso hablar conmigo. Me quedé muy triste: ya
no me quedaba ningiin amigo. Muchos afios mas tarde iba a saber que me habia pasado.
Yo creci” (2020, 21’50”-22’34"). El acto narrativo Dona Jacira de relacionar la pérdida de
capacidad de comunicarse con la adultez revela un proceso de encarcelamiento: crecer
seria perder habilidades y espacios que solo con un trabajo grande ella logra recuperar
en la madurez.

El esfuerzo de Dona Jacira por volver a comunicarse con las voces empieza justo en el
acto de fabricar mufiecas y cuidar de lo que llama en “Episédio Final” de “la nifia que fui”
(2020, 0°20”). Las voces que pasaran a atormentarla como fantasmas en los episodios
que estan en el intervalo entre el primero y el ultimo de Estérias de familia solo son
entendidas por completo en el instante final — el presente de la escritora. Ellas
funcionan en el ultimo episodio de la narrativa también como una metafora de la lucha
entre lo que Dona Jacira creia ser capaz de lograr, su potencia, frente a los golpes que el
mundo daba a causa de su condicién social y de su color de piel, el status quo.
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Ese dolor de tener su capacidad refrenada socialmente a lo largo de toda la vida adulta
habia sido adelantado ya en el primer episodio. Ella define asi ese conflicto
fantasmagorico entre sus potencias y el racismo en “A voz de dentro”: “Por la noche, una
sombra volaba por encima de mi cama. Una voz hablaba en mi interior: ‘tienes que
guardar esas memorias pues un dia ti tendrds que contarlas. Tendras que escribir’”
(2020, 23’32”-23’45"). Ella solo empezaria a poner esas memorias en papel casi cinco
décadas después de eso, pero las voces y la expectativa de libertad de encontrar en ella
una propia voz funcionan como hilo narrativo que conecta todos los episodios de
Estdrias de familia.

Sobre ese proceso de rescate, Dona Jacira afirmoé al periddico Universa (2020) luchar
contra el racismo como un “ritual diario” y que para lograr transponer las barreras que
se impusieron en su vida tuvo que “reafirmarse que podia ser lo que queria ser”
(Universa, 2020), o sea, reafirmar su capacidad y considerar que su color de piel no era
el problema, sino que lo era el racismo, los mecanismos sociales que buscaban
silenciarla.

En la conclusion del podcast, Dona Jacira construye un texto corto, pero que funciona
para enmarcar que ella gandé la batalla frente al prejuicio social. En “Episddio final”, la
autora dice que aquellas voces que se permiti6 poca a poco a volver a oir fueron la
salvacién de ella misma. “La voz de mi interior me decia eso [‘continte’] y en seguida
sumia para no volver mas. Eran mis fantasmas protectores” (2020, 1'23”-1’35"). Los
momentos en que ella no escuchd esos consejos fueron los mas dificiles de su vida,
segun reflexiona.

Dona Jacira, sin embargo, deja claro en el podcast que la comunidad también tuvo
fundamental importancia en su supervivencia. Cercada por la misma espiritualidad que
la hizo nombrar sus voces interiores como “fantasmas”, llama los desconocidos que la
ayudaron como “dngeles”. Fueron ellos que le dieron la oportunidad de estudiar la
historia de los negros en Brasil y también las herramientas para reconstruir su historia
personal y cumplir con la misién que tenia de contar todo lo que habia vivido.

La asociacion de la salvacién personal a partir de la capacidad de hablar — y de ser oido
— es muy trabajada, en especial por autoras negras, pero aqui volveremos solo al
ejemplo de Maya Angelou. En la lectura que Claudia Corréa hace de Yo sé por qué canta
el pdjaro enjaulado, ella estudia esa relacién metaférica de la voz como posibilidad de
escapar. “Maya canta su historia con muchas voces, las voces de todos sus antepasados y
especialmente las voces de las mujeres negras que la ayudaron a encontrar su propia
voz para poder salir de la jaula” (2011, p. 88). Al relacionar las dos escritoras,
entendemos que la capacidad de Dona Jacira de libertarse por la voz tiene, asi, una
colectividad implicita — las voces que ella escucha — y otra explicita, que es la
capacidad de integrarse con otras mujeres que vivieron en contextos de exclusiéon
semejantes a los suyos.

5. Conclusion

5.1 La importancia de la comunidad en Estoérias de Familia

Aunque las personas alrededor de Dona Jacira no tengan gran protagonismo en los
episodios tomados aqui como corpus, es importante destacar que la comunidad
periférica de Sao Paulo en que ella vivié toda su vida, Jardim Ataliba Leonel, tiene un
papel fundamental en la narrativa de Estdrias de Familia. Ese grupo de personas en
condiciones de pobreza vive gracias a la comunidad que construyen. “El barrio y yo
crecimos juntos” (“A voz de dentro”, 2020, 14’05”). Todo es compartido: el televisor, el
pozo de agua e incluso la comida.
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En “A voz de dentro” hay algunas frases que dejan clara la importancia del grupo. La
primera memoria que presenta Dona Jacira en el podcast es de dos mujeres negras
desconocidas dandole una papa: que sean mujeres y que sean dos juntas tiene
importancia en el entendimiento de Estdrias de familia. El programa, aunque sea sobre
una busqueda por identidad propia, siempre llega a un descubrimiento de una
colectividad, fisica o espiritual, que esta alli para ofrecer un soporte.

Los vecinos, por ejemplo, tienen tanta importancia para la infancia de Dona Jacira como
su propia familia — hay una sugerencia, incluso, en el episodio dos, de que la madre de
ella se quedaba celosa de la importancia que tenia una vecina en la vida de la nifia, como
si ella fuera mas hija de la comunidad que de su propia madre.

Esa vivencia comunitaria en que las personas estan cerca no solo espacialmente como
también simboélicamente, relaciona el trabajo de Dona Jacira al de otra escritora negra
de Brasil, Conceicdo Evaristo. En Becos da Memdria (2006), Evaristo demuestra un
intento semejante al de Dona Jacira de poner en palabras los recuerdos de toda una
comunidad que, en su caso, fue destruida en una remocién de la “favela” en que ella
vivia.

Las memorias en palabras para Evaristo expresarian, entonces, “una salvacion” (2006, p.
110) de la vida de aquellas personas, puesto que son el Unico lugar en que aquella
comunidad puede seguir existiendo. Asi como Jacira, la escritora mineira tuvo sus
dificultades de aprendizaje cuando era nifia, pero siempre supo el poder de las palabras:
“bajo palabras puestas juntas surgia algin pensamiento, algin decir bonito” (2006, p.
19). Las letras no solamente ponen afuera lo que se siente en el interior. Ellas hacen
surgir entendimientos sobre la propia experiencia.

En “Episddio final”, por lo tanto, Dona Jacira toma un tiempo para agradecer a los
“angeles” que pasaron por su vida. Sin embargo, no cree que la comunidad sea formada
solo por ellos. Habla que no fueron “una, dos o tres veces (..) que me encorajaron a
seguir adelante en la lucha y me han dicho que yo no estaba errada” (2020, 1’16”-1'31"),
pero completa: “la mayoria de las influencias que tuve en la escuela, en las iglesias, en la
comunidad eran negativas y me decian ‘eso no es para ti’ y peor, no me decian por qué”
(2020, 1’32” -1’52"). O sea, para ella hay “angeles”, pero pocos.

Lo que Dona Jacira quiere con Estdrias de Familia al fin, por lo tanto, es mas que utilizar
los fantasmas para recuperar su libertad, que parecia haber perdido en la infancia. Ella
quiere ser uno de estos “angeles” para personas de su comunidad, sea con las muifiecas
que hace y regala, sea con su literatura que recupera las memorias del Jardim Ataliba
Leonel a partir de su voz y de su mirada. Dona Jacira quiere ser el “angel” al compartir
los dolores que enfrenté a causa de su género, condiciéon econémica y raza, pero
también al poner en evidencia sus estrategias de superacion de esas injusticias sociales.
Las nifias y mujeres periféricas negras de Brasil formarian, entonces, a partir de relatos
como los de Conceicdo Evaristo y Dona Jacira, un grupo que comparte simbolos,
vivencias y también estrategias de liberacion del dominio de los que quieren
mantenerlas en la jaula de Angelou.

“Nos casamos de ser lo que nos han destinado para que fuéramos”, ha dicho Dona Jacira
sobre Estérias de Familia al periddico Universa (2020). Asi Dona Jacira entra en
consonancia con lo que sustenta Djamila Ribeiro, importante fil6sofa del movimiento
negro en Brasil, que creé el concepto de “lugar de enunciacién” para alejar el negro de lo
que los estereotipos que las élites brancas han dado a ellos. El lugar de enunciacion es el
reconocimiento del lugar social del emisor antes de asumir una posicién ante el otro. No
es impedir que blancos hablen de indigenas o de negros, pero si que reconozcan los
“privilegios de la branquitud” (Ribeiro, 2019, p. 13) antes de hacerlo, como nos habla
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Ribeiro en Pequeno manual antirracista, y que tomen las posiciones que les cabe desde
ahi, no en un intento de representar las minorias.

Las minorias se representan en ellas mismas; en Dona Jacira, por ejemplo. Nuevamente,
la enunciacion, la voz, — y el podcast como espacio prioritario del habla en los medios
de comunicaciéon contemporaneos — todo es tomado como un arma que tiene, cuando
bien utilizada, la capacidad de contribuir para obtener justicia social y que, por lo tanto,
hay que luchar por el derecho de hablar y también por el de ser oida. De eso se trata
Estérias de familia.
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MATICES DE ESPERA EN LA DEFENSA DE UNA TESIS
(LA CORPOREIDAD EN CAPILLA?Y)

NUANCES OF WAITING IN THE DEFENSE OF A THESIS
(THE CORPOREITY IN THE CHAPEL)

NUANCES DA ESPERA NA DEFESA DE UMA TESE
(A CORPOREIDADE NA CAPELA)

Susana Ana Lazzaris?

Resumen

Hace ya varios meses, la pregnancia de una investigacion en educacién, con enfoque
biografico narrativo y etnografia educativa3, en el Nivel Universitario, se desliza como la
seda silenciosa y provoca un movimiento delicado, de relato auto-etnografico. Es tela
que va recorriendo el territorio del trabajo de campo, y descubre nuevos paisajes por
donde cavilar, caminar, suscita preguntas, tapiza la subjetividad, empapa las fibras.
Intento escribir en el tiempo en que espero los dictdmenes, para la defensa, de una
Tesis Doctoral, cuya experiencia en el campo del aula universitaria y sus aledafios sigue
expandiendo otras posibilidades de interpretacién. Es mediante esos horizontes que
busco llegar a los sensibles lectores abriendo recurrentes surcos en el ser y estar en el
mundo, ontolégicay existencialmente, a través de mi propia carnadura.

Palabras clave: espejo de placer; biografia memorable; corporeidad; anticipacién

Abstract

Several months ago, the pregnancy of a research in education, with a narrative
biographical approach and educational ethnography* at the University Level, slides like
silent silk provoking a delicate movement, of an self-ethnographic narration. It is a
canvas that travels the territory of fieldwork, and discovers new landscapes where to
ponder, walk, it raises questions, covers subjectivity, soaks the fibers.

[ try to write in the time in which I wait for the dictum of the defense of a Doctoral
Thesis, whose experience in the field of the university classroom and its surroundings
continues to expand other possibilities of interpretation. It is through these horizons
that I seek to reach sensitive readers by opening grooves in being and being in the
world, ontologically and existentially, through my own flesh.

Keywords: mirror of pleasure; memorable biography; corporeity; anticipation

Resumo

Ha alguns meses, a gravidez de uma pesquisa em educag¢ao, com abordagem biografica
narrativa e etnografia educacional®, em nivel universitario, desliza como seda silenciosa
e provoca um movimento delicado, de uma histéria autoetnografica. E uma tela que
percorre o territério do trabalho de campo e descobre novas paisagens por onde refletir,
caminhar, questionar, forjar a subjetividade, absorver as fibras.

Procuro escrever no tempo em que aguardo as opinides, a defesa, de uma Tese de
Doutorado, cuja experiéncia no campo da sala de aula universitaria e seu entorno
continua ampliando outras possibilidades de interpretacio. E por meio desses
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horizontes que busco atingir leitores sensiveis, abrindo sulcos recorrentes no ser e no
estar no mundo, ontoldgica e existencialmente, por meio da minha propria carne.

Palavras-chave: espelho do prazer; biografia memoravel; corporeidade; antecipacao.

Recepciéon: 02/07/2021
Evaluado: 08/07/2021
Aceptacion: 10/09/2021

Introduccion: pregnancia y expansion

Es indudable que el trabajo de campo, a través de lo vivido, sigue resonando, hablando,
interpelando, como toda experiencia fuerte de la que no se puede ser contemporaneo.
En este tiempo en que son tan dificiles los abrazos, seguimos transidos y empefiados en
poder comprender, desde el amparo, lo que se apasiona por transitar, por “mundear”,
por develar “el modo de ser de una clase inter-corpérea” praxis de buena ensefianza.
Una convocatoria irreductible a cualquier otra, escenario que nos involucra y que al
mismo tiempo escapamos para tomar distancia y situarnos en algunas escenas que
compongan el sentido de la misma. En ella estamos nosotros, palabra que no quiere
ocultar lo singular de cada uno pero que no llega a totalizar la percepcién como un todo.
Quizas la gravedad de la pandemia, el temor con que se viven sus consecuencias,
provoque un hueco de refugio en la escritura. Al no ser del oficio, sino simple lectora de
textos literarios en general, sobre todo filoséficos, y estar en estado de espera para
defender mi tesis, ain siguen en mi las escenas que han movilizado, de algin modo, un
mundo al cual tengo opaco acceso, pero que se hace presente por la angustia de su
apertura, cierta inquietud que me devuelve las imagenes, su re-creacion.

El presuntivo conocimiento del mundo

Adquiere un tono propio mi corporeidad al ser elicitada inesperadamente ante el
recuerdo y revelarse a mis anteriores interpretaciones, al permanecer en otro modo de
espera en el pasillo de la Facultad de Humanidades. Con premura aprendi que era
necesaria nuestra presencia, alli, media hora antes de la clase, o ain mads, para
traspasar la puerta del Aula 60. La busqueda de un banco cercano a Cecilia como
proyecto vital, donde colocar los dispositivos acompafiantes, registros imprescindibles
para el trabajo posterior, y ubicarme para no perder detalles, era prioridad.

Con esta presuncidn, en el segundo encuentro, en trabajo de campo, de aquel marzo
caluroso de 2018, por la mafiana, llego muy temprano el pasillo deshabitado. Me abraza
una atmosfera calma, casi didfana. La luz clara y penetrante por la ventana que da al
jardin ilumina un sector del pasadizo. Fue sdlo distraccidn, o bajar la mirada, o vagancia
al cuerpo cuando la presencia de muchos estudiantes se ocultaba en las sombras y sé6lo
podia percibir sus siluetas. Mi cuerpo inclinado sobre la pared queria dejar mas espacio,
pero pasaba desapercibido. Me inquieto el silencio. El aire iba tomando una densidad de
acuerdos que llegaban cercanos a la puerta, buscaban un espacio, ellos mismos
espacializantes, murmuraban apenas y también esperaban como yo. Algunos lefan la
bibliografia solicitada, creo, otros sélo observaban los movimientos de los demas que
iban llegando como para no perder la posiciéon ganada. Nadie cedia su lugar en el pasillo
que empezaba a convocar a mis angustias. Estoy expresando la manera en que vivi mi
relaciéon con ellos y ellas, los estudiantes, cuando apenas nos habiamos mirado sin
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vernos una vez, la primera clase, y en pocos segundos y tan sélo dias, expectantes,
volviamos a estar ahi, en el pasaje cada vez mas pequeno.

Los momentos de espera transitados fueron de aprendizaje. Por la modalidad de acceso
al aula, entendi que necesitaba un aliado, un estudiante perceptor de mi condicién de
adulta que me cobijara para sortear la entrada. Y lo miré, me acerqué, con disimulo, y al
comenzar el ingreso ahi fui persiguiéndolo, como adolescente tardia, en el vacio que
abria su paso. Joven, muy alto, se convirti6 en el garante de un buen puesto en la
escena cotidiana. Necesité de un tiempo y distancia para entender que sucedia en ese
lugar, en ese horario, previo al goce que nos esperaba. Al goce y al reconocimiento
(nuestra performance).

Al re-pasar por estos sentires comprendi que la clase de Cecilia no comienza cuando ella
ingresa al aula 60. Se va concretando desde que empieza el dia lunes, todos nos
preparamos desde algun sitio lejano, con nuestra estética, nos disponemos para una
cita en la Universidad. El deseo de estar alli, circula con anterioridad, va anticipando,
porque hay alguien que provee de la imago dispensadora de placer y de conocimiento.
No se trata de una cuestion epistemoldgica, sino ontolédgica, corporal, de la existencia,
de la vida vivida. Si no fuese asi, no podria escribir ni comprender al extrafio como un
sujeto de mi mundo familiar, y ligado a su grupo de pertenencia por una comunidad
concordante de experiencia.

Ellos y ellas, elles,® los estudiantes, me ensefiaron en carnadura dolorida por la espera
que la corporeidad no es sino en intercorporeidad. Que lo Otro en este sitio no es lo
abyecto, sino lo que se espera con pasion. Los dias subsiguientes podia adivinar quienes
llegarian con premura, quienes se mantenian prudentes, quien hubo de realizar una
alianza sin palabras.

Al finalizar la escritura de la tesis y re-crear estos momentos previos a la presencia de la
profesora, mi conciencia reflexiva vislumbro este horizonte. Alli empieza todo, mucho
tiempo antes, mucho tiempo de preparacién implica gestualidades en cercanias...tendré
un lugar...imaginar quienes seran mis compafieros, mis acompafiantes, caminar ligero,
subir escaleras, todas las sensaciones y sentires y emociones de cada uno. Pero sin
embargo, me inquietaba el silencio, las pocas palabras, las miradas con recelo...

Cuerpo a cuerpo, codo a codo o frente a frente, alineados o enfrentados,...AUn asi, los cuerpos que
no intercambian propiamente nada se envian una gran cantidad de sefiales, de advertencias, de
guifios o de gestos descriptivos. Un aspecto buenazo o altivo, un crispamiento, una seduccién, un
decaimiento, una pesadez, un brillo...Los cuerpos se cruzan, se rozan, se apretujan. (Nancy, J.L.,
2017:17)

Por lo tanto comencé a sospechar de la escena. ;Por qué inquieta ese momento? ;O qué
capas oculta, acechante lo fantasmagoérico? ;No fui yo misma la que me aseguré un lugar,
quizas otorgandole una misiéon, una buena accién con la “doctoranda”, a un
estudiante?... ;Ganar un lugar no estd en la misma constitucién del sujeto, de la
subjetividad de la época, y se manifiesta espontaneamente y bajo determinadas
circunstancias? ;Se puede pensar vivir situada en lo colectivo y sin embargo diluir este
deseo, o conviccion, con acciones esporadicas? Si tomé en cuenta el silencio... ;por qué
no los convoqué en una conversacidn, durante la espera?

El problema radica entonces, en saber hasta qué punto puedo adoptar por mi cuenta las
vigencias de experiencia de los otros,...para luego proceder a una sintesis de su mundo familiar
con el mio (Illescas Najera 2017, p 84).
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Muchos interrogantes siguen emergiendo de una corporeidad que aflora, como
sustrato de agenciamiento (Deleuze 2017) ideoldgico saturado de contradicciones.
Reitero que estoy expresando la relaciéon que vivi con ellos, los estudiantes, y este
volver, me percata de la busqueda de esa experiencia, dénde quizas todos o muchos no
podiamos poner en palabras lo que nos sucedia, convocados por nuestros propios
caminos internos proyectados en un solo horizonte.

En este momento acudo a la ayuda de un pensador, Jorge Aleman, (2021) que pone en
términos lacanianos la siguiente pregunta:

;como esta constituido el sujeto, para que le resulte imposible establecer una relacién con lo real
que no sea distorsionada? Cuestiéon que Heidegger tratara también en Ser y Tiempo. Al respecto,
se debe recordar que, para Heidegger, el Dasein, -el ser ahi- esta arrojado al mundo. De ese modo,
la existencia, -a saber, el sujeto- al no tener fundamento que la sostenga, tiene una carga que le
resulta insoportable, pero que debera ser asumida. Lacan, de un modo afin, dice que el sujeto
cuando adviene al mundo lo hace en falta, fragmentado; ademas, la informacion propioceptiva de
su cuerpo lo vuelve incoordinable, dejandolo en un desamparo radical, que Unicamente la imago
del espejo unificara (2021, p. 57)

Me interesa pensar con ustedes, que en el final de este parrafo, Lacan se refiere al uso
del espejo en el desarrollo del yo de cada individuo, “Le stade du miroir” (1949);
mientras que Winnicott (1986) prefiere pensarlo en términos del rostro de la madre.
Otros desarrollos tedricos que conforman una Epistemologia Convergente’ donde se
reunen varias disciplinas acuerdan con que la reunificaciéon fragmentaria originaria se
re-establece no s6lo por la mirada sino también por las sinestesias, incluida la tactilidad.
Es probable entonces, que en tiempos previos al llegar al pasillo, a este comun
convocante, cada existencia humana no tuviese otra manera de llegar a este sitio, tan
apreciado por los presentes, que no sea bajo la carnadura de los proyectos vitales que
se fueron desanillando.

Pueden aparecer dudas si afirmo que cada uno/una llega interpretando lo que acontece
a través de su propio nucleo de sentidos® que desconoce/mos. Y como los
desconocemos, ahi es donde somos, pero en la medida en que ello es constituyente y no
constituido, también es un lugar desde dénde me reconozco. Podria ser también
llamado ambito global del insconsciente (Aleman, 2021).

Somos donde no nos conocemos

Continuemos entonces, hemos llegado a un lugar en que no nos conocemos, como aquel
suelo desde donde nos constituimos inacabadamente que los fenomenologos (Husserl],
Bergson, Merleau-Ponty) llamaban experiencia pre-rreflexiva, pre-objetal, unidad
antipredicativa de los objetos, del mundo y de nuestra vida.

Subsuelo oscuro y ocasionalmente accesible de nuestras experiencias, forma el
horizonte previo a toda conciencia, a toda subjetividad. La fenomenologia propone por
lo tanto un método, que denominan “reduccién” o “epojé” (Husserl) por el cual
preguntan ;qué condiciones de posibilidad para que aparezcan las cosas como tal? ;es
decir, subjetivamente accesibles? ;c6mo acceder a un mundo anterior al conocimiento,
pero al que el conocimiento se refiere y no puede dejar de suponer? ;Cémo poner los
ojos en el “mundo de la vida”, desechando una actitud natural que nos anquilosa,
paraliza? En este significante, no es por fuerza que transparentamos la subjetividad con
la Corporeidad. Si los fenomendélogos toman a la epojé como método para reconocernos
como seres perceptivos, como condicién para ser reflexivos, puede estar también alli
presente el sentido, como fuerza inconsciente e instituyente que imprime en nosotros
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no sélo lo que puedo llegar a ser, sino también qué puedo Illegar a hacer a través de que
me digan quien soy, en el transito del Estadio del Espejo.

Volviendo a la cuestion del Estadio del Espejo, Lacan, (amigo de Merleau-Ponty) ubica
un drama, entre los seis y dieciocho meses de nuestra vida:

..el mismo que va desde la insuficiencia del cuerpo hasta la anticipaciéon en la imagen
especular...el infans, que esta incoordinado motrizmente, cuya informacidn propioceptiva esta
absolutamente desordenada, obtiene, por anticipacion, una primera imagen de si a través de la
reflejada en el espejo. Esta idea resulta provocadora porque desafia la tradicion moderna
filoséfica, al considerar que ninglin sujeto se constituye a si mismo porque no establece una
relaciéon de manera reflexiva. Y, para Lacan, ademas, es necesario ver quién o que figura del Otro
sanciona simbolicamente esa imagen, que le dice al nifio: si, ti eres eso...segin Lacan, ahi
empieza la cifra mortal del destino de cada uno y su verdadero viaje (Aleman, J., 2021).

Seria interesante precisar en este parrafo seleccionado el término “anticipacién” porque
no sélo esta expresado en el texto de Jorge Aleman, sino que lo cito para componer la
vivencia en el pasillo universitario.

Sabemos que, segin Husserl, en la percepcion se da siempre una anticipaciéon de lo
todavia no visto de esa misma cosa, lo que explicaria el “horizonte interno” abierto al
infinito. Pero también, este pensamiento, (que en el estadio del Espejo es el esbozo de
un movimiento previo), que anticipa, va mas alld de la cosa misma hacia otros
objetos...esto significa que toda cosa no sélo tiene un horizonte interno, sino también
un horizonte externo, abierto, ilimitado, de objetos que se dan junto con él, y cuyo plexo
total constituye, precisamente, el horizonte del mundo (1980 p. 24)

También me inquieta no dejar pasar el porqué incluyo al sentido, entramado en una
aparente corporeidad pura percepcion. Como ya lo advirti6 Kant, (el pensamiento sin
contenido es vacio y las intuiciones sin conceptos son ciegas), motivo por el cual,
acotan los fenomenologos, “el fildsofo nunca podra superar la opacidad del saber”.
Podran objetar los lectores que Merleau-Ponty no se ocup6 de la historia de la
subjetividad en sus obras, sin embargo, algunos de sus pensamientos parecen decir lo
contrario, tal como se lee en Fenomenologia de la Percepcion

En cuanto tengo manos, pies, un cuerpo, un mundo, llevo a mi alrededor unas intenciones que no
son decisorias y que afectan a mi circundancia con unos rasgos que yo no elijo. (1993, p.447)

Retomando el Estadio del Espejo, desde Lacan, (que complejiza mucho a la filosofia
materialista, al no concebirse desde esta perspectiva al sujeto como mero reflejo de las
condiciones econdémicas) entonces, de acuerdo a quién sanciona y dice tu eres eso, se
organiza para el sujeto su relacion con lo real y las condiciones de su existencia.

Hay un otro, que se registra y organiza la existencia con variados matices de un mismo
espejo. Pero, este otro que acuna, nomina, otorga un género concomitante con un
lenguaje y cultura, y quiere definir una imago no puede anular, segiin Husserl, los
“horizontes externos”.

Esta insistencia y detenimiento en algunas interpretaciones tedricas (filosoficas,
psicoanaliticas...) me llevaron a sentir que no seria aventurado indicar a la profesora
Cecilia como constituyente de un espejo de placer® para sus estudiantes. Lo que dotaria
de otros sentidos al poblado pasillo, la espera, la expectativa, la persistencia, las
estrategias desplegadas para penetrar el aula.

Imagen especular de reconocimiento y de valoracién segiin lo demuestran los registros
que constituyen el archivo de sus clases. Hay en ella un continuo y obstinado placer por
que los otros, habiten ese espacio disponible, al cual llegaron para darse a si mismosy a
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todos, el posible retorno afectante que les puede iniciar una percepcién distinta y mas
amable de vivir, con el pensamiento humanizado. De esta manera lo expresa Cecilia

..preguntarse, interrogarse, cuestionarse, implica cuidarse, atenderse, en eso estamos (...) y eso
implica este gesto, epistrofhe heautou, otra vez si mismo, y giro, retorno sobre si mismo. Es
exactamente este movimiento, de volver, de retornar, el verbo es este epistrofheo, y retornar,
girar, volver, darse bola (...) Eh? Mirarse, y para poder mirarse y que la propia existencia no pase
por el costado, que mi propia existencia me afecte, se vuelva pathos, entonces lo que tengo que
hacer es un retorno sobre si mismo (R 2 IF)

En sintesis, si el drama vivido se entreteje con el Otro significante, durante el cual el
bebé se autopercibe por fragmentos, necesita al espejo que retina su unidad perdida. De
acuerdo a las disciplinas y autores que constituyen la Epistemologia Convergente citada,
el ser maternante incorpora el tacto como reunificante, ofreciendo su propio cuerpo
que lentamente, constituye la forma de la existencia con una autonomia que nunca es
definitiva. Inacabada porque hay un Otro que inscribe en él un drama y una deuda.
Arrojado al mundo, el existente, el Ser, el Dasein, existe como posibilidad, contingente
(Heidegger).

Estoy segura que los estudiantes perciben en Cecilia un espejo de placer, porque yo
también lo he sentido. Es un espejo pero no en el sentido lacaniano, es un espejo que
abre horizontes externos en los otros. Es un placer que les redne la imago reunificante,
porque la palabra que expresa impacta en la corporeidad. Es lo imprevisto, la caricia, la
intencionalidad que ellos no esperaban de un profesor Universitario. Son
interrelaciones que van sosteniendo entre ambos, profesor y estudiante, y al unisono
resuenan como posibilidades de (auto) percibir una diferencia quizas con el afuera, que
los apropia de un espacio donde son valorados, donde su palabra es escuchada, donde
son mirados, queridos, transformados desde una imagen especular.

Los estudiantes, que son altamente sensibles en su condicién humana, lo expresan de
este modo:

...utiliza palabras clave, como ejes centrales para el desarrollo de las clases (EE 1 FA), inspira a ir
por mas (EE 2, 4 FA), maravillosa, excelente, apasionada (EE 2,13 FA) su modo de explicar no es
facil de hallar en otros docentes, es raro si alguien no entiende algo (EE 3, 14, 19 FA). Atrapa su
empatia, calidez (EE 4, 9 FA). “Se para muy derecha, sonrie. Se concentra pordemas. Cuando
corta sabe donde se qued6 y como por donde seguir. Se conecta con estudiantes y remarca algo
que le gusta. Cercana y amena. Da su ndmero de celular. Brinda ayuda” (EE 5 FA). Su tono de voz
“alto y claro” es evidente y atendible (EE 7, 8,11,12,15,17,18,19, 20,21,22,23,25,26,30,40,48
FA), cadencial y efusiva (EE 31,34,35 FA). Se desplaza por el aula (EE 7,19,20,31 FA) con
movimientos activos (EE 20 FA). Se dirige a todos por igual (EE 19 FA). Se detiene para escuchar
preguntas, responde amablemente, con cortesia, solidaridad, cosas no frecuentes en la sociedad,
realza la clase y al docente (EE 7 FA). Algunos piensan que su corporeidad es correcta, (EE 8 FA),
destacan el uso del espacio en el pizarron, sus esquemas (EE 8, 20 FA) se puede leer la clase en él
(EE 34 FA) con lineas relacionales y figuras (EE 31 FA). Otro que sus ademanes, semblantes
fortalecen la pedagogia (EE 9 FA). Otros que es Unica y original (EE 10,18 FA), su presencia,
cuando habla y se mueve, (EE 43 FA), tiene carisma, experiencia y conocimiento (EE 15, 21 FA),
ademas de mucha personalidad, es dificil de “olvidar” (EE 43 FA), su presencia es fuerte, es
inigualable (EE 20,38 FA), imponente, agradable (EE 21, 39 FA). Parece a simple vista con
temperamento “pesado” pero es todo lo contrario. Carisma asombroso (EE 21 FA). Es llamativa,
(EE 22 FA) muchos gestos (EE 26,36 FA) y movimientos, la modulacién de su voz, clara y fuerte,
potente (EE 23, 30 FA) también pausada (EE 45,39 FA) cuando cierra un tema, tiene un tono
que emociona (EE 33 FA). Es vivaracha, “es muy presente”, “estd atenta a todos, su voz es
consistente (EE 25,27,28,29,30 FA) se escucha en todo el aula. Recorre el espacio...pizarréon
excelente, y su letra legible mas su forma en general me parece excelente, siempre brindandose”
(EE 25 FA). La gestualidad de sus manos se convoca (EE 26 FA). Hiperactiva, trasmite ganas de
enseflar y conocer. Tiene paciencia para explicar. Grado de atencidn tnico. Acogedora. (EE 28
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FA). Tiene gran habilidad en su manera peculiar lo que la hace agradable y llevaderas sus clases
(EE 29,32 FA), disfruta (EE 35 FA). Es de gran ayuda en el transito de la escuela secundaria a la
Universidad (EE 46 FA). Tiene una llegada muy profunda a los estudiantes. Su tono de voz
cambia segun la relevancia del tema que va explicando. Se acerca a los estudiantes, los mira a los
ojos, los toca, conversa con ellos; elimina la barrera que separa al docente como ser superior,
autoridad incuestionable y un estudiantado que obedece. Se posiciona con los alumnos como
igual. Esta es una de las cosas que mas me inspiraron de un docente, acercarse a sus alumnos y
crecer juntos. Nunca me senti intimidada o incémoda en su clase. Sabe ensefiar y conmover
desde la ternura” (EE 47 FA)

La profesora...parece una persona algo alocada y apasionada en su forma de dar clases. Desde un
tono de voz casi teatral hasta seguir escribiendo cuando ni espacio queda. También podemos
mencionar la introduccién de anécdotas personales, formas de contestar que demuestran
acompafiamiento, comentarios graciosos, énfasis en ciertas palabras deforma teatral. Me ha
llamado la atencién la pasion y el entusiasmo con los que Colombani da las clases. Es increible
que alguien tenga (o parezca tener) tanto amor por lo que hace (EE 41 FA).1°

Como el ser maternante acaricia, Cecilia los roza (Porta y Alvarez 2018), los toca con su
mirada, con su palabra, con su gesto hospitalario. Hay muchas formas de tocar, en las
palabras de Nancy, tocar es siempre tocar un limite, tocar el borde, la linea divisoria
entre el adentro y el afuera, tocar lo intocable. Lo tocable no es de ningin modo
identificatorio o apropiable. Aqui nos referimos al pudor, a la reserva, al tacto, aquello
que hay que tener para tocar sin tocar,

“tocar lo intocable” es una proposicidon que en los textos de Nancy funciona a la manera de una
prescripcion o de una responsabilidad, podria decirse incluso a la manera de un imperativo ético
por el que se intenta resistir al deseo de “apropiacién” de lo otro, el otro, del limite de otro
cuerpo (Nancy, 2017 p.56)

La profesora mediante sus clases constituye una experiencia de paridad antropolégica
(Porta y Alvarez 2018). Es tan pregnante su presencia, sus cuidados, las huellas que se
bifurcan a través de la enseflanza de la filosofia, los tonos de su voz, sus disrupciones
apelando al humor, que conforma unos encuentros donde naturalmente se enhebran el
conocimiento, la ternura, los cuidados, su performance singular, irreductible, su
conviccién ético-politica en un escenario de pedagogia sensible.

Podriamos decir, muchos “espejos” de placer tienen una presencia indefinida en
nuestra vida, y sin caducar, pueden incluso transformarnos, ayudar a vernos y mirar el
mundo que habitamos como si fuera la primera vez, para recrearlo, re-inventarlo en un
mundo mas vivible. Transformar esta humanidad des-humanizada (Colombani y Parmo
2019) permite habitar, a través de sus clases, instituciones que algunas veces suelen
expulsar de sus ambitos a los estudiantes, por un atravesamiento en los prejuicios sin
consideracién de lo Otro.

Creemos que el hecho educativo es una instancia terapéutica; no exactamente en la linea
habitual de significacién del término, sino en su matriz griega de cuidado, atencién (...) En este
horizonte de significacion, la instalacion docente constituye una instalacién ético-poiética;
supone una (...) manera de vivir, una actitud ante la vida” (Colombani 2014).

Es un espejo de placer que no encandila, que no castra, que va cuidando pero también
separando, discriminando, anticipando, despejando, abriendo otros espacios de placer
que son propios a un acceso conceptual y filoso6fico. Para realizar ese camino, propio del
fil6sofo, se necesitan ambos, en el ambito de philia, de la amistad, es preciso la reunidn,
la discusidn, la circularidad de las ideas, los encuentros y las despedidas. La cercania y
el distanciamiento. El placer de la escucha y el doloroso trabajo de ser uno mismo.
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Con los pies en el agua

Recuerdo una escena otra, por su resonancia en la experiencia vivida, transcurriamos
el mes de noviembre del afio 2018, iba finalizando mi trabajo de campo. Comienza la
clase con una invitacion y un recuerdo. La invitacidn es el motivo por el cual les dice a
sus estudiantes: “los necesito, los necesito”

Necesita su presencia en la presentacion del libro de la coleccion Pasiones, dedicado a
ella que es una profesora memorable (Porta y Alvarez, 2018)'. Declara la verglienza
enorme que le produce el acontecimiento...

Mientras transcurre su explicacién, comienza a llover. El piso del aula va formando
charcos en declives donde se ubican los asientos de los estudiantes. Interrumpe el
relato filoséfico y les dice “chicos, se les estd lloviendo el rancho...bueno, mds acd, mds acd
sus gestos indican que corran las sillas “ya pedi cambios, no habia” (de espacio) “ojo
chicos, no se mojen, en todo caso acd en el escritorio”...Luego advierte a un alumno que
tiene los pies en el agua, y emerge el didlogo entre ella y el estudiante, alcanzo a
registrarlo: “cuidado profe que eso enferma...no es joda...y ella responde: “claro que
enferma...yo por ejemplo tengo los pies como mojados, por las horas que llevo tomando
exameny demds en algo que estd mojado directamente...” R.5 F.A.(12/11/18)

Los intercambios se perciben como si en una hamaca cupieran todos. Los cuidados y los
espejos de placer se intercambian. Se cuidan mutuamente. No podia explicar(me)*! por
qué esta escena me habia conmovido. Ellos la cuidaban a ella. Ella lo sabe percibir.

Pero fue en el interior de la entrevista en profundidad que encontré una respuesta, no
definitoria, de cémo afect6 en mi esa escena, seguramente porque sus palabras
resonaban en algin comun de mi propia infancia, cuando expresa Cecilia “yo tenia
mucha vergiienza de mostrar mi casa, porque tenia mucha humedad,...paredes
descascaradas,...vos te podes hacer la imagen perfectamente de una clase media que se
fue cayendo...cayendo...” EF 2 4/11/19.

Las entrevistas en profundidad tocan el mundo intimo, lo tocan sin tocar, albergando
los sentires que se recrean.

"

.Es posible ser un espejo de placer?

Las entrevistas en profundidad que se realizaron en el transcurso del trabajo de campo
nutrieron nuestra mirada sobre biografias memorables. A manera de un cono invertido,
sumergido en un mar de aguas apacibles, Cecilia nos lleva hacia su interior, desde la
amable superficie. Nos pone en palabras su dolor, su herida, ese pasado sin tiempo que
cada uno recuerda y pone en palabras desde el devenir del nifio-presente (Deleuze,
2017).

Asi nos lo expresa al explicarnos que pasa su vida construyendo territorios con los otros,
entre ellos, los estudiantes

...vuelvo a una cosa de un dolor enorme, mi mama me decia: vos sos tan rigida Cecilia, tan rigida,
tan obsesiva con la perfeccién, que nadie te va a querer. Vos asustds a la gente. Me decia ella
desde un lugar de una crueldad espantosa, yo no hago otra cosa que intentar puentes con la
gente. Seguramente con el cuerpo, muy marcado a fuego por esa expresion, nadie te va a querer,
(...) no solamente que lo intento,( ...) espontanea y estratégicamente (...) porque era lo que yo
queria en la vida, lo que yo queria era revertir aquella expresién de que nadie te va a querer (...)
ya se ha vuelto espontaneo, y yo tiendo puentes, puedo tender puentes intrafamiliares (...) yo
establezco unos “entres” desde otro lugar, fantasticos, con ellos, con mis hijas, con mis alumnos,
con mis colegas y el “entre” es un modo de estar instalado...(EF II)
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El “entre” espacializante devuelve una forma de ser y estar en el mundo, donde a partir
de la “herida” de todo cuerpo, se revierte en una imagen donde el placer vigente,
visible y por lo tanto tangible, roza los cuerpos en una relaciéon pedagdgica y amorosa
con estallidos de sentido. Es por eso, por la fuerza de esta conversiéon que una condicién
humana se transforma, cobra forma no acabada, entra al movimiento, al arte, desde el
dolor. El dolor propiamente humano. Cecilia puede “sostener” a los estudiantes, es aqui
donde se construye el espejo de placer.

Con ella o junto a ella es posible desnudar sentimientos, afectos que logran poner en
palabras los estudiantes, porque en algin umbral desordenado de la clase entraron en
escena los suyos. Emociones de la vida cotidiana que irrumpen en anécdotas que
provocan risas, muchas risas. Para luego continuar filosofando, en una apuesta
antropoldgica fuerte, es necesario un descanso, o un didlogo que permita poner en
juego una confesion velada, un horizonte nuevo en el logos del estudiante, de esta
manera Cecilia sostiene una conversacion, en la clase, como si ambos estuviesen solos,
corporando...

C: La marca del existente humano es esta finitud, que nos acompafia, esta temporalidad que
atraviesa la existencia y que marca un final de la propia existencia. Por lo tanto, ahi, eso es
inevitable, por lo menos hasta ahora. ;Qué se desprende de estas situaciones limites? Nosotros
estamos haciendo ese laburo eh, de...

E: ;el dolory el error no se pueden evitar?

C: Yo creo que no...

E: podés evitar equivocarte...

C: Me parece que la vara es muy alta de pensar que uno nunca se va a equivocar. Ojala, no, pero
parece estar inscripto en nuestra forma de ser, la posibilidad del error. Fundamentalmente
porque no somos omniscientes. No lo sabemos todo.

E: el error a veces se puede evitar

C: Si, pero con que haya al menos una buena cantidad de veces con que el error no se puede
evitar, es para tener en cuenta que forma parte de nuestra marca identitaria. Somos seres que se
equivocan. Que felizmente nos equivocamos. Quien no se equivoca, en el marco de un sistema
metafisico que alguna vez nombraremos en clases sucesivas, a quien no le compete el error, es a
una figura de las caracteristicas de Dios. Pero, en el ambito humano, cabe el error. Y cabe el dolor,
el gran proyecto del sistema es suponer que uno no puede sentir dolor. Yo creo que hay que
abrevar en la tragedia griega, y entender que con el dolor uno se hace mas humano. Cuando uno
capitaliza el error, el dolor, perddn, el dolor propio y el dolor ajeno, y esto tiene que ver con el
trazo de solidaridad, y entonces el ladrillo que se abre es ético y politico, del dolor se aprende. El
gran narcdtico es pensar la felicidad plena y en todo momento

E: un placer ininterrumpido

C: Ininterrumpido, ese es el gran mandato del capital. Ininterrumpido, si hoy es asi, y
mafiana...ininterrumpido tiene que ser el placer

E: se plantea que la filosofia y también el arte es darle una voz al sufrimiento...

C: Claro, claro,

E: el dolor humano queda en el mutismo, entonces tiene que venir esa posibilidad de poder
expresarlo...

C: Ponerle logos al dolor, perfecto, muy bien. Gracias por la participacién. (R 3 L.F.)

He seleccionado este didlogo (entre Cecilia (C) y un estudiante (E)), como uno de tantos
a los que puedo convocar, para potenciar con él este pensamiento que vengo con la
intencion de compartir, como se logra a través de esa imagen especular, de contencién y
cuidado, proponer, no imponer, otra posibilidad, una fuga desde el estado natural en
que pensamos que las situaciones son. También evidenciar horizontes nuevos que
palpitan y se insintian desde un trabajo de campo que no termina de expandir.

Los veo a la vuelta de ese viaje mio
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Esta despedida fue habitual durante todo el afio que nos acompafiamos en el trabajo de
campo. Los estudiantes, la profesora memorable, mi director de tesis, los profesores
adscriptos y quien escribe, a quien no le gusta denominarse investigadora, solo un
existente humano cuyo cuerpo curioso intenciona, algunas veces para dar sentido a su
propia vida.

Estos parrafos representan algunos detenimientos en escenas que fueron vividas con la
intensidad requerida para no olvidarlas, y también una disrupcion, no a la altura de las
de Cecilia, un complemento, por el borde de la escritura de la tesis, donde exploro un
concepto de otras disciplinas, como un performance, antes de entrar a la forma, antes de
entrar a la accién, pero una forma no acabada, un movimiento que se transmuta en
creacion de formas de vida mas vivibles (Cecilia Cerasso y Soraya Bayuelo).

Quizas la evidencia de su performance sea, como el deseo que nunca muere, este giro
del dolor hacia la composicién de estrategias de enseflanza donde se construye la
confianza, el conocimiento, el phatos, pero también se intenciona ética y politicamente
para abandonar un estado natural de ver la realidad e interpretarla.

Me despido de Ustedes, desde la capilla. Asisto a una escena muy dificil de transitar,
algunos actores, tienen actitudes por fuera del cuidado, pero como siempre, el arte
humaniza la crueldad mundana.
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Notas
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ESCUTAR AS CRIANCAS EM INTERACOES DIALOGICAS NUMA SALA DE
AULA DOS ANOS INICIAIS
LISTENING TO CHILDREN IN DIALOGICAL INTERACTIONS IN AN EARLY
YEARS CLASSROOM
ESCUCHAR A LOS NINOS EM INTERACIONES DIALOGICAS EM CLASE DE
LOS PRIMEROS ANOS DE LA ESCUELA PRIMARIA
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Valmir Heckler?

Resumo

O artigo apresenta compreensdes do que se mostra a uma professora-pesquisadora nas
interagdbes com Criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
desenvolver/praticar a Experimentacdo em Ciéncias. A constituicdo das informacdes
acontece em uma turma de segundo ano, de uma escola publica, situada na zona rural da
regido Sul do Estado do RS. Abrange uma pesquisa-acdo com enfoque na andlise
narrativa que aponta aspectos centrais emergentes a pratica profissional, com inclusao
da descricao e reflexdo sobre a experiéncia vivida em sala de aula. Resulta da andlise a
reflexdo da professora-pesquisadora no repensar planejamentos e fazer pedagogico, em
que os aspectos centrais emergentes sdo: i) a pergunta como modo de promover as
interacoes discursivas na experimentacao investigativa; ii) as interacdes com as crianc¢as
evidenciam suas percepgoes iniciais; iii) as interacdes sdo registradas através de falas,
gestos e diferentes movimentos; iv) problematizar a realidade vivida pelos estudantes e
creditar nos conhecimentos trazidos por eles; v) conhecimento é co-construido a partir
do que emerge dos didlogos com as criancas.

Palavras-chave: experimentacdo; interagdes dialdgicas; ciéncias; criancas

Abstract

The article presents understandings, from a teacher-researcher, of what is it like to
interact with children, in the Early Years of Elementary School, while
developing/practicing Experimentation in Science. The information is constituted in a
second-year class, from a public school, located in the rural area of the southern RS. It
encompasses an action-research focused on narrative analysis that points out central
aspects emerging to professional practice, including description and reflection on the
experienced lived in the classroom. The analysis highlights the teacher-researcher’s
reflection on rethinking planning and pedagogical practice, in which the emerging
central aspects are: i) the question as a way to promote discursive interactions in
investigative experimentation; ii) interactions with children evidence their initial
perceptions; iii) interactions are registered through speech, gestures and different
movements; iv) problematize the reality experienced by students and relate it to the
knowledge brought by them; v) knowledge is co-constructed from what emerges in the
dialogues with children.

Keywords: experimentation; dialogic interactions; science; children
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Resumen

El articulo presenta la comprensiones de lo que se muestra a un profesor investigador
en las interaciones con nifilos de los primeros afios de la escuela primaria en su
desarrollar/practicar de la Experimentacion en Ciencias. La constitucion de la
informacion se realiza en una clase de segundo afio primario, de una escuela publica en
el area rural da la regiéon sur del Estado de Rio Grande do Sul, Brasil. Engloba una
investigacién-accion centrada en el andlisis narrativo que sefiala los aspectos centrales
emergentes de la practica professional, incluyendo la descripcion y reflexion sobre la
experiencia vivida en el aula. El resultado del andlisis es la reflexién del profesor
investigador en el replanteamiento de la planificacidn y la practica pedagdgica, en el que
los aspectos centrales emergentes son: i) la pregunta como forma de promover
interaciones discursivas en la experimentacidn investigativa; ii) las interaciones con los
nifios evidencian sus percepciones iniciales; iii) las interaciones se registran através del
habla, gestos y distintos movimentos; iv) problematizar la realidade vivida por los
estudiantes y acreditar los conocimientos aportados por ellos; v) el conocimiento se co-
construye a partir de lo que surge de los didlogos con los alumnos.

Palabras clave: experimentacion; interacciones dialégicas; ciencias; nifios
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Introducao

O estudo apresenta compreensdes do que se mostra a uma professora-pesquisadora nas
interagdbes com Criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
desenvolver/praticar a Experimentagdo em Ciéncias. Uma pesquisa-acdo com andlise
narrativa que aponta aspectos centrais emergentes a pratica profissional, com inclusao
da descricao e reflexdo sobre a experiéncia vivida em sala de aula com atividades
experimentais, interlocu¢des com tedricos e das falas dos estudantes. Trata-se de um
recorte de um estudo mais amplo, Bacelo (2020), desenvolvido em um Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias (PPGEC).

O Ensino de Ciéncias pautado na Experimenta¢do vem ao encontro de instigar criancas
ao entendimento e compreensdo de temas que fazem parte dos seus cotidianos. Tem-se
nas atividades experimentais o objetivo de promover interagdes sociais que tornam as
explicacdes mais acessiveis e eficientes (Gaspar, 2009), além de ajudar a promover a
reflexao dos estudantes (Azevedo, 2009).

Ao se pensar as praticas pedagdgicas em Ciéncias em sala de aula, voltadas aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental através da Experimentacdo busca-se estimular a
aprendizagem dos estudantes. Sujeitos estes que pertencem a um contexto sociocultural
e deste carrega conhecimentos adquiridos através das interagdes sociais e experiéncias
de vida e que traz para a sala de aula. Zimmermann (2005, p.16) aponta que os
estudantes vivenciaram experiéncias diferentes “[..] e por esse motivo, possuem
inuimeros conhecimentos bem diversificados [..] por essa razido é preciso saber como
trabalhar com estudantes dos Anos Iniciais, oportunizando-lhes a construcdo e a
reconstrucdo do conhecimento”.

Nesta perspectiva, se assume a indagacdo sobre o que emerge ao se analisar os registros
da sala de aula com o desenvolvimento da Experimentacao enquanto uma metodologia
no Ensino de Ciéncias com Criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Proposi¢cao Metodologica de uma Pesquisa-acao com Analise Narrativa

O estudo desenvolveu-se dentro de uma abordagem da pesquisa-acao colaborativa, que
teve como um dos seus objetivos a criacdao e o aprimoramento do conhecimento através
de processos que envolveram pessoas que deliberadamente agem e refletem
discursivamente sobre suas a¢des conjuntas (Wells, 2016). Seguindo a pratica de Wells
(2016), um estudo no campo da pesquisa-acdo se firmou a partir de indagacgdes
dial6gicas, oportunizando a construcao colaborativa de informagdes entre professora e
estudantes, e posteriormente transformados em conhecimento pela reflexdo sobre a
pratica da professora-pesquisadora, em sala de aula de Ciéncias dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sob 6tica da andlise narrativa.

Tais interacdes sdo factiveis a promover uma maior compreensido na construcdo de
significados entre as criancas e a professora, auxiliados pelas atividades propostas e
artefatos utilizados. Ao mesmo tempo em que os registros dessa constru¢ao conjunta
constituiram o material empirico utilizado no presente estudo.

Como forma de estruturar o contexto analisado, ou seja, a sala de aula com criangas,
assume-se a experimentacdo investigativa dialdgica. Esta é baseada em perguntas,
hipéteses, descri¢des e explicacdes. De acordo com Motta (2016), assume-se que:

[..] a Experimentagdo investigativa no Ensino de Ciéncias apresenta-se como modo de operar o
fendmeno em estudo em que a mediacdo ocorre por meio da indagacdo coletiva dos modelos
explicativos a serem aperfeicoados pelo uso de artefatos culturais com imersdo na linguagem
(Motta et al.,2016, p.93).

Ao adotar-se o enfoque metodoldgico pesquisa-acdo, objetiva-se assumir a perspectiva
de andlise. Colocando, assim, a narrativa como forma de investigar o conjunto de
informagdes produzidas em um enfoque de pesquisa fenomenoldgica.

Assumir uma estratégia qualitativa de pesquisa fenomenoldgica, como a narrativa, significa, antes
de tudo, adotar como horizonte tedrico e filoséfico a existéncia, compreendida na experiéncia
vivida. E compreender a experiéncia humana representa uma tarefa de extrema complexidade,
uma vez que o homem se constitui numa subjetividade que pensa, sente e tem na linguagem a
expressao da sua existéncia (Dutra, 2002, p.337).

A subjetividade se coloca como poténcia na instigante transformacdo da professora-
pesquisadora e de suas praticas de sala de aula. Abrange um processo de reflexdo que
engloba a interpretagdo histérica do que lhe aconteceu, assumindo que:

[...] 2 pessoa ndo conta sua vida, reflete sobre ela enquanto a narra, buscando um fio condutor que
lhe dé sentido, a partir do presente e projetando o futuro. Portanto, o investigador nunca
encontrara a verdade e, sim, a versdo situada dos participantes nos episddios narrativos (Minayo,
2006, p.163).

A proposicdo metodoldgica abarca o contexto da pesquisa e uma realidade a ser
constituida no descrever da experiéncia vivida no referido contexto. Assim, faz-se
necessario significar o contexto em que o estudo foi desenvolvido.

Contexto do estudo: da pratica em sala de aula a uma analise narrativa

0 estudo foi desenvolvido em uma Escola Municipal de Educagdo Basica, localizada na
zona rural, de um municipio da Zona Sul do Estado do Rio Grande do Sul - RS. A
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pesquisa contemplou a constituicao das informa¢des em uma turma de segundo ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, constituindo 5 (cinco) encontros. Estes realizados
na sala de aula da turma, assim como nos arredores da escola. Cada estudante,
apresentou autorizacdo escrita e assinada por um dos responsaveis para o uso de
imagem e voz. O grupo envolvido no estudo era composto por 24 (vinte e quatro)
estudantes (8 meninos e 16 meninas), com idades entre 7 (sete) e 8 (oito) anos.

A partir da analise da turma envolvida, definiu-se como forma de coletar as informacdes
a videogravagdo e as atividades experimentais investigativas a serem desenvolvidas.
Esta se apresenta como uma metodologia que possibilita a geracdo de dados em
pesquisas qualitativas abrangendo aspectos do fendmeno que se pretende pesquisar e
posteriormente realizar a andlise. O registro em video torna-se necessario “[...] sempre
que algum conjunto de ag¢des humanas é complexo e dificil de ser descrito
compreensivamente por um Unico observador, enquanto este se desenrola” (Loizos,
2008 apud Garcez et al. 2011, p.251). Neste modo de conduzir o estudo,

[...] a captagdo de imagens em video é uma rica fonte de elementos, especialmente, em pesquisas
com criangas, afinal, como registrar tantos meandros, tantos detalhes, tantas rela¢des para depois
debrucar-se sobre? Ha ditos que nio sdo pronunciados oralmente; ditos que nio sdo captados por
um gravador e acabam perdidos sem um registro [..] (Honorato et al., 2006, p.6 apud Garcez,
2011, p.252).

O estudo das informacdes, dentro de uma perspectiva da analise narrativa, envolveu
elementos das transcri¢des, o contexto escolar, os pensamentos, sentimentos e as agoes
da professora-pesquisadora. Em relacao as atividades experimentais desenvolvidas com
a classe, elas mesmas foram construidas a partir do primeiro encontro com os
estudantes levando em consideracdo as particularidades da turma, sua curiosidade,
conhecimentos trazidos de seu cotidiano e relagdes com a comunidade a qual esta
inserida. A perspectiva de compreender a investigacdo das informag¢des no constituir
conhecimento neste estudo se deu através da andlise narrativa. Um processo da
pesquisa que desafia a professora a se permitir transmutar o didlogo colaborativo com
criangas, o contexto histérico e interlocugdes tedricas. Clandinin; Connelly (2015, p.32)
registram como “[...] fend6meno sob estudo e um método de estudo [...] véem o ensino e o
conhecimento do professor como expressos em histérias sociais e individuais
corporificadas”. Ainda para as autoras, a pesquisa narrativa compreende,

[..] um tipo de colaboragdo entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar
ou série de lugares [..]. Um pesquisador entra nessa matriz no durante e progride no mesmo
espirito, concluindo a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, do reviver e recontar, as
histérias de experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas as perspectivas:
individual e social (Clandinin; Connelly, 2015, p.51).

Pesquisas como esta, apontam que a experiéncia vivida é o ponto de partida e o ponto de
chegada da pesquisa fenomenolégica (Bicudo, 2011). Para a autora,

[..] efetuar uma pesquisa que assuma a concep¢do de realidade e de conhecimento
fenomenoldgico e, mais do que isso, proceder fenomenologicamente, ou seja, efetuando o préprio
movimento de trabalhar com sentidos e significados que nido se dio em si, mas que vao se
constituindo e se mostrando em diferentes modos, de acordo com a perspectiva do olhar e na
temporalidade histérica de suas duragdes e respectivas expressdes mediadas pela linguagem e
por ela transportadas, é um grande desafio (Bicudo, 2011, p.41).
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Nesta perspectiva constituiu-se a pesquisa-agdo com a voz da professora-pesquisadora,
conjuntamente com os estudantes e neste nicho pedagdgico estdo os movimentos das
diferentes vozes na tessitura da proposicao metodolégica da pesquisa. Sendo assim, esta
assume carater formativo da professora, ndo estruturado em um método e sim em uma
metodologia que se auto-organiza durante o processo de escrita mediante a tomada de
consciéncia. Desta maneira, é performado o contexto da constituicdo e organizacao das
informacdes, frente a situacdes relevantes que se mostram no descrever e interpretar da
pesquisadora.

Buscando formas de desenvolver andlise narrativa, fez-se necessario delimitar um
recorte frente as informacdes produzidas. Registrou-se através da videogravagdo e das
transcri¢des das 5 (cinco) aulas desenvolvidas uma produc¢do de grande quantidade de
material para ser analisado, investigou-se quais aulas poderiam ser poténcia no
constituir uma produc¢do de andlise narrativa, em textos reflexivos, com tomada de
consciéncia e o emergir de compreensdes na busca por respostas a questdo de pesquisa.
Definiu-se o recorte, na composicdo da escrita deste artigo a Aula 3 - Animais
Terrestres.

Ao longo da escrita, ilustraram-se os movimentos de escuta e da busca de significar as
vozes dos estudantes envolvidos na aula em analise. O contexto em que a experiéncia
aconteceu, as particularidades, a forma como os manifestos ocorreram apresentaram-se
ativos na vivéncia registrada em video, transcrita e analisada. Nisso, se coloca o papel da
professora-pesquisadora na “[...] importancia da escuta e respeito com o outro, de ter a
sensibilidade de perceber seus conhecimentos iniciais, seus desejos e histérias”
(Dorneles, 2016, p.30).

O estudo apresenta a analise com aspectos procedentes do que se mostra a uma
professora-pesquisadora nas interagdes com Criancas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no desenvolver/praticar a Experimentacdo em Ciéncias na aula sobre
Animais Terrestres.

Roda de conversa: interagoes dialégicas a partir da pergunta®

O objetivo da aula proposta era de conhecer e reconhecer os animais terrestres
existentes na horta escolar. Para essa aula, a professora-pesquisadora havia planejado,
inicialmente, uma roda de conversa sobre os animais terrestres a partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes. No segundo momento projetar um video
contando uma histéria passada numa horta e o terceiro momento uma visitacao a horta
da escola, oportunizando aos estudantes investigar, interagir e registrar os animais
terrestres encontrados. A presenca quase que total da turma nesse dia dificultou o
registro das interacdes de cada estudante que se manifestou. Em muitos momentos,
mesmo ao rever as videogravagdes, ndo se conseguiu identificar, diante de tantas falas, a
quais locutores pertenciam. Entretanto, em alguns momentos, ao longo da narrativa,
alguns estudantes foram identificados visto a sua participagdo com maior frequéncia e
outros que tiveram as suas falas registradas, mas sem receber uma identificacao
especifica.

Foi desafiador gravar e narrar a pratica ocorrida na sala de aula, conforme o que nos
conta Garcez et al. (2011) que,

No que se refere a pesquisas com crian¢as em grupos, é importante lembrar que elas falam ao

mesmo tempo, interagem, brincam, sentam, levantam, ndo param quietas e comunicam-se entre si
e com os pesquisadores durante todo o tempo (Garcez et al.,, 2011, p.253).

155 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Escutar as crianc¢as em interac¢des dialégicas numa sala de aula dos anos iniciais”

Isabel Rocha Bacelo Y Valmir Heckler ‘ EE.151-173

Isso revela a professora-pesquisadora o desafio de desenvolver de forma adequada os
registros durante a aula com a presenca de maior nimero de criancas. Ao rever a
videogravagdo conscientizou-se da necessidade de corrigir determinados movimentos,
como o de gravar os estudantes por grupos especificos e ndo em sua totalidade. Tal
aprendizado tornou-se importante para novas pesquisas a fim de evitar a perda de falas
relevantes para o trabalho.

Para iniciarmos solicitei a turma que dispusessem as classes lado a lado, formando um U,
assim podia visualiza-los na totalidade. A movimenta¢do das criancas com mesas e
cadeiras arrastando de um lado para o outro produziu som ensurdecedor, o que ja era
esperado, devido a idade e entusiasmo para realizar uma atividade diferente. Mas enfim,
sala organizada, estudantes cada um em seu lugar e deu-se o inicio da aula através de
uma roda de conversa sobre animais terrestres. Ao comeg¢armos a conversa, caminhei
em dire¢ao ao quadro branco objetivando escrever o tema de estudo e enquanto o fazia,
os estudantes mostraram-se interessados nesse meu ato visto que foram me
acompanhando, lendo o que estava sendo escrito “Animais Terrestres”. Expus o tema
virando-me em diregdo a eles, que fitavam-me com olhares curiosos. Registrei a seguir a
turma e a sala de aula da roda de conversa.

Figura 1. Roda de Conversa sobre Animais Terrestres.

Fonte: autores

A figura 1 mostra o momento em que me direcionei a todo o grupo introduzindo o tema
a ser trabalhado. A partir da pergunta surgiram as primeiras interagdes, como segue:

Professora: Hoje iremos estudar somente os animais terrestres. Vocés sabem o que sdo
animais terrestres?

Estudante 1: E os que tém embaixo da terra*.

Professora: Somente os que vivem embaixo da terra?

Estudante 1: Ndo (citando diferentes exemplos de animais terrestres).

Estudantes (varias vozes): Minhoca, formiga, onga, ledo, girafa, crocodilo, joaninha,
borboleta...

Mas, por que seria importante transformar minha sala de aula em um espago de
interacdo a partir de uma pergunta? Ao longo desse estudo, me deparo com Lorencini
Janior (2019) ao afirmar que a pergunta promove relagdes interativas e,

[...] auxiliam na retirada de informacgdes do que o aluno ja sabe acerca do contetido abordado, isto
é, as perguntas podem explorar os conhecimentos prévios dos alunos antes que um novo assunto
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seja introduzido, ou verificar a amplitude e o aprofundamento do conhecimento de um
aprendizado mais recente (Lorencini Junior, 2019, p.25).

Percebo, nesse momento de escrita que, trabalhar nessa perspectiva com criangas nado é
simples. Nesta faixa etdria, (7 e 8 anos), elas geralmente sdo extremamente agitadas,
curiosas, impacientes e falam todas ao mesmo tempo. Aproveitando o interesse e a
participacdao da turma, solicitei ao grupo que falassem um de cada vez para que
pudéssemos todos ser ouvidos, retornei em direcdo ao quadro branco e comecei a
anotar os nomes de animais ditos pelos estudantes. Enquanto os estudantes ficaram
cada vez mais envolvidos e empolgados citando diferentes nomes de animais. Percebi,
entdo, que através dessa dindmica a aula se prolongaria somente nesse movimento, por
isso, decidi alternar esse momento com perguntas a partir do que o grupo ia
contribuindo. Num dado momento quando, um estudante cita a borboleta, interrompi as
interlocugodes e voltada a toda turma, pergunto:

Professora: Borboleta vive na terra?

Estudante 2: Ndo.

Estudante 3: Mas é que nem a joaninha.

Professora: E onde vive a joaninha?

Estudante 3: Nas plantas.

Professora: E a borboleta:

Estudante 3: Também.

Professora: E essas plantas vivem aonde?

Estudante 2: Na terra.

Professora: Ahhhh..entdo podemos encontrar joaninhas e borboletas no ambiente
terrestre?

Estudante 2: Sim, elas vivem nas plantas e as plantas vivem na terra.

Diante da manifestacdo da estudante 3 argumentando a fala do estudante 2 recordo-me
de Mortimer e Scott (2002, p.284) que falam sobre as diferentes formas como os
professores interagem com seus estudantes e como estas podem resultar em construgao
de significados. Uma dessas formas, abordadas pelos autores, é através de “perguntas
que podem levar os estudantes a pensar e serem capazes de articular suas ideias em
palavras, apresentando pontos de vista diferentes”. Nesta interagdo em sala de aula,
ocorre que os estudantes ampliam o préprio discurso a partir da fala da professora e das
falas dos colegas. Observando os dialogos, constatei que a minha pergunta foi o ponto
inicial. A linguagem dos estudantes mostrou que eles estavam abertos a interacdo e a
constru¢do de argumentos. Isso me fez lembrar de meu encontro com Oliveira (2019,
p.65), em que aponta que em sala de aula, o “professor pode tomar consciéncia das
relacdes que sao realizadas, das ideias trocadas e do conhecimento que seus alunos
estdo construindo a partir da atividade”. Esse tomar de consciéncia se revela para mim,
neste momento de andlise narrativa, em que escrevo, volto no tempo e visualizo o que
me aconteceu nessa proposta de aula. Os estudantes se mostraram abertos a dialogar e
construir ideias, no espacgo escolar em que se encontraram. Ao dirigir-me novamente em
direcdo ao quadro retomei, entdo, a lista de nomes de animais terrestres, perguntando
para todo o grupo de estudantes: E quais outros animais podemos encontrar no
ambiente terrestre? Os estudantes voltando ao primeiro movimento da aula, seguiram
citando exemplos, como tigre, cobra, escorpido, aranha, capincho.

Nesse momento, o estudante 4, com olhar surpreso, intervém:

Estudante 4 : Capivara! Quem falou capincho?

157 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Escutar as crianc¢as em interac¢des dialégicas numa sala de aula dos anos iniciais”

Isabel Rocha Bacelo Y Valmir Heckler ‘ 22.151-173

Professora: Nés aqui pertencemos ao Bioma Pampa que abrange o Sul do Brasil,
Uruguai e Argentina. No nosso Bioma a capivara como é chamada no restante do pais,
é conhecida como capincho e é caracteristica de nossos banhados.

Estudante 5 (olhando para o aluno 4): O nosso é capincho entdo, viu?

Estudante 4: Mas também é certo capivara.

Professora: Sim, os dois estdo corretos. Quem falou capincho trouxe como o
chamamos aqui em nossa regido, e o outro como é conhecido em todo o Brasil
Estudante 3: Mas capincho também vive na dgua, ndo sé na terra.

Estudante 4: Quando estd calor ele entra na dgua.

Professora: Otima contribui¢do! Alguém discorda dos colegas? Bom, ja temos uma
bicharada boa anotada aqui no quadro.

No didlogo entre os estudantes constatei que a minha intervencdo retrata a importancia
da a¢do do professor nessas situacdes conflituosas entre os estudantes. Entdo, lembrei-
me dos estudos de Mortimer e Scott (2002) que relatam:

[...] a0 mesmo tempo em que reconhecemos a importancia fundamental das atividades dialégicas
para que os estudantes produzam significados, é a professora quem tem responsabilidade por
desenvolver a estéria cientifica [..] faz parte do trabalho do professor intervir, introduzir novos
termos e novas ideias, para fazer a estoria cientifica avangar (2002, p. 302).

Ao analisar a transcri¢cdo do video, notei que me direcionei para o quadro e apontando
para os nomes de animais listados, questionei a turma:
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Professora: Desses bichinhos que vocés falaram, quais destes aqui (apontando para o
quadro branco) podem viver na horta da escola [caminhando em direcdo a uma das
janelas da sala de aula da qual se avistava a horta]?

Estudante 1: Minhoca.

Professora [retornando em dire¢do ao quadro e seguindo a lista de nomes de animais
terrestres citados pelos alunos]: E a formiga? Pode viver na horta?

Estudantes (varias vozes): sim.

Professora: E a on¢a?

Estudantes (varias vozes): Ndo.

Professora: Serd que se formos (indo em dire¢do a janela novamente) ali na horta
poderemos encontrar uma onga?

Estudantes (varias vozes): Ndo.

Estudante 3: Ela mora sé na selva.

Professora: E temos selva aqui na nossa cidade?

Estudantes (varias vozes): Ndo.

Professora: E a girafa? Encontraremos uma girafa na horta?

Estudantes [praticamente incrédulos com a minha pergunta]: Ndo.

Professora: Onde encontraremos entdo, girafa?

Estudante 6: No zooldgico.

Estudante 4: Na Africa, onde tem ledo.

Professora: E crocodilo?

Estudante 4: Crocodilo sé se tivesse um lago.

Professora: Mas mesmo se tivesse um lago, serd que encontrariamos um crocodilo aqui
na horta?

Estudante 4: Ndo, aqui s6 tem jacareé.

Estudante 7: Meu pai jd encontrou um jacaré pequeno e jogou ele na sanga.

Professora: Encontrou o jacaré numa horta?

Estudante 7: Ndo, né? Perto da sanga.

Estudante 8: Meu pai jd encontrou um jacaré e matou ele, pois ele queria atacar o meu pai.
Estudante 9: Eu jd vi filhotinhos de jacaré na praia.

Estudante 10: Ld no levante onde a gente morava encontramos um jacaré cheio de
filhotinhos e af eu peguei um para mim, mas dai quando ele ficou grande, ele morreu.
Professora: Isso acontece porque ele tem que viver no ambiente dele e ndo no nosso.
Estudante 4: O jacaré usa a cauda para se defender.
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Estudante 7: Até as formigas também se defendem, s6 que elas picam.

No didlogo acima, entre os estudantes constatei que estes, mesmo ndo se apropriando
integralmente da linguagem cientifica, trazem importantes elementos de compreensao
sobre comportamento animal e suas especificidades. As interagdes dialdgicas
mostraram a amplificacdo dos animais estudados, em relagdo a proposta inicial, frente a
experiéncia e contexto dos estudantes. Caldart (2003, p.71) defende que “é preciso olhar
para as acdes ou praticas sociais dos sujeitos do campo”. Uma possibilidade de viabilizar
aprendizagem a professora que ndo mora no meio rural.

E nesse momento em que os estudantes participaram e apresentaram as suas
contribuices a partir de minhas perguntas, recordo Lorencini Janior (2019) que
contribui sobre essa relacdo dialdgica entre professor e estudantes,

[..] esse ambiente motivador pode ser construido pelo professor por meio da maior exploracao
possivel dos dominios das perguntas em sala de aula, promovendo um processo no qual se
estabelece tanto uma rede de relacées conceituais entre os contetdos, como uma rede de relagdes
interpessoais que estruturam o desenvolvimento das aulas (Lorencini Junior, 2019, p.49).

A relacdo interpessoal que é apontada por Lorencini Junior (2019), de certa forma
emerge na sala de aula. Na fala do estudante 7, percebe-se como o cotidiano e os
conhecimentos que sdo trazidos por ele através de sua convivéncia em familia e em
comunidade, influenciam na participacdo que enriquece as interagdes quando aproveito
essas contribuicdes e esses conhecimentos prévios. O que pode oportunizar ao aluno
aprofundar e desenvolver o seu processo de construcao de um conhecimento cientifico,
tornando-o mais interessante e atrativo. Revela também tematicas a professora que
poderiam ser exploradas em outras aulas, tais como: pode o ser humano manter jacaré
em cativeiro? O jacaré pode viver na dgua do mar? Questdes essas emergentes ao longo
da analise das falas dos estudantes e da professora.

E, sendo a minha pergunta, novamente o ponto inicial para desenvolver todo um
processo dialégico e de interacdo com os estudantes, constata-se durante a analise, ser
desafiador ao professor trabalhar com essas diferentes informag¢des e de forma
interlocutoéria, conforme destaca na conversa com os tedricos:

A mediacdo na experimentacdo investigativa constitui-se complexa e desafiadora [..] por
estarmos imersos em uma cultura académica e escolar no Ensino de Ciéncias que se apoia muitas
vezes na resolucdo de exercicios sem discussdo conceitual sobre o que é Ciéncias [..] na
experimentacdo investigativa é importante operar imerso na linguagem considerando sua
componente social e interativa como a¢do de seres humanos que aprendem a partir do outro [...]
provocar indagagdes a partir do que se sabe [..] produzir e provocar inferéncias, conexdes e
interconexdes que levam ao raciocinio e a aprendizagem de conceitos num processo ampliado de
compreensdes mais complexas do que as iniciais (Motta et al., 2016, p.97).

A partir das reflexdes apontadas acima, cumprimos esse momento de discussao sobre os
animais terrestres e encaminhamo-nos para a segunda parte da aula, usando um
artefato tecnologico.

Video como artefato instigador de interagdes discursivas
Como forma de desenvolver uma diferente abordagem sobre o tema discutido,
oportunizei a turma a assistir um video que trata sobre animais terrestres em uma horta.

O video “Chico Bento: O causo das formigas” faz parte do canal oficial da Turma da
Monica®. Lancei uma pergunta como forma de iniciar o processo de interacio dos

159 RAIN, Vol. 1, N22, Julio-Diciembre 2021, ISSN 2718-7519



“Escutar as crianc¢as em interac¢des dialégicas numa sala de aula dos anos iniciais”

Isabel Rocha Bacelo Y Valmir Heckler ‘ EE.151-173

estudantes com o video: Vocés conhecem o Chico Bento? Os estudantes nem se
preocuparam em responder, e correram para ficarem ao redor do notebook, ferramenta
tecnoldgica que tinhamos a disposicao naquele momento, conforme registro da figura 2.

Figura 2. Interacdo com artefato tecnoldgico

Fonte: autores

A escola dispde de 2 (dois) projetores, um estava fora de uso pois necessitava de
conserto e o outro ja havia sido reservado por outra professora utilizar com seus
estudantes. No entanto, o fato de 21 (vinte e um) estudantes assistirem o video pela tela
do notebook nao deixa de potencializar o objetivo dessa atividade, como observado na
figura 2. O video era curto, com duragdo de 15 (quinze) minutos, o que pode também ter
contribuido, pois ndo deu tempo dos estudantes dispersarem-se, distrairem-se ou que
tornasse aquele momento cansativo. Os alunos interagiram com o video o tempo todo,
riram, comentaram entre si, prestaram atencdo mesmo com a tela pequena do
computador.

Tal acdo evidenciou a importiancia de proporcionar artefato como o video, isto
oportuniza aos estudantes ampliarem a sua leitura de mundo. Langar mao de diferentes
tecnologias, durante a aula, colabora na construgao de significados principalmente pelo
fato delas ja fazerem parte do cotidiano das criangas, como contam Pazzini e Araujo
(2013) que:

A nova geracio de criangas ja chega a escola com mais conhecimentos e sede de aprender algo
que seja atraente, significativo, pois esta conectada a video games, internet, celulares, e sdo
telespectadores de sua vivéncia familiar anterior a escola. A instituicdo escolar, por sua vez, tem o
desafio de educar esta nova geracdo, como por exemplo, usando o video em suas aulas como
gerador de polémicas, motivador e informador (Pazzini; Araujo, 2013, p.2).

Ao analisar essa parte da transcri¢do da gravacao da aula, ao término do video enquanto
o grupo de estudantes interagia, questiono-lhes:

Professora: Entdo pessoal, o que o Chico estava fazendo?
Estudantes (varias vozes): Ele estava na horta.

Professora: E o que aconteceu na horta?

Estudantes (varias vozes): As formigas queriam comer as plantas.
Professora: E por qué?

Estudantes (varias vozes): Porque elas estavam famintas.
Professora: E o que o Chico estava tentando fazer?

Estudantes (varias vozes): Matar as formigas.

Professora: E o que aconteceu?

Estudante 8: Apareceu o tamandud.
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Professora: E o que mais?

Estudante 8: Ele come as formigas.

Estudante 3: E resolveu o problema do Chico, ele ndo precisou matar as formigas.

Estudante 8: Ndo precisou usar veneno.

Professora: E o que o veneno faz?

Estudante 3: Faz mal para a natureza e para a gente se comermos a comida com veneno.
Professora: Isso que vocés falaram tem a ver com cadeia alimentar. Ja ouviram falar?
Sabem o que é?

Estudante 8: Tem a ver com comer.

Professora: Sim, tem a ver com comer. Quando vocés me contaram que o tamandua
apareceu e comeu as formigas, isso é cadeia alimentar. Quando um ser se alimenta do
outro, por exemplo, na historinha do Chico, a alface estd na horta, vem a formiga e come a
alface, e vem o tamandud e come a formiga, isso é cadeia alimentar.

Estudante 8: Para mim isso ndo é muito justo comer um ao outro.

Professora: Tu ndo comes carne?

Estudante 8: S6 de vaca.

Professora: E a vaca ndo é um animal?

Estudante 8 (expressando um sorriso envergonhado): E.

Estudante: O ledo pode comer todos os bichos que existem.

Professora: Todos?

Estudante 3: Até a gente?

Estudante 7: Ndo. Também, pois pode matar e comer se estiver com fome.

Estudante 3: Ah, ai sim!

Estudante 4: Eu vi na televisdo um cara que deu um tiro de tranquilizante num hipopétamo
para poder fugir.

(Risadas)

Estudante 3: Matar para comer, mas ndo matar por matar. Assim também como eles
matam para se defenderem quando se sentem ameagados.

No momento de discussdo sobre o video assistido e a partir das ideias iniciais dos
estudantes, chamou-me atencao as falas deles. Deste modo, compreendi a importancia
de problematizar a realidade vivida pelos estudantes. Isso foi percebido quando um
deles trouxe a questao da utilizacdo do agrotéxico (veneno) na horta, visto que sao
estudantes que vivem a realidade do campo. Caldart (2003, p.72) aponta que “quando os
educadores se assumem como trabalhadores do humano, formadores de sujeitos [...]
compreendem a importancia de discutir sobre suas ag¢des pedagogicas”. Entao
desenvolvé-la torna-se pontual dentro da atividade. Nesse momento recordo-me de um
estudo de Capecchi (2019), em que a autora conta que,

0 ensino de Ciéncias pautado na problematizacdo da realidade como construcdo de um olhar
diferenciado sobre o cotidiano, por meio da troca de ideias entre os alunos e da elaboracdo de
explicagdes coletivas, além de possibilitar o contato destes com as ferramentas cientificas e a
identificacdo de seus potenciais, deve voltar-se também a apreciacdo da Ciéncia como construgdo
humana (Capecchi, 2019, p.38).

O tipo de abordagem de Capechi (2019), ficou registrado também quando apresentei a
cadeia alimentar, através do tema foram surgindo outros assuntos e contribui¢des por
parte dos estudantes. Assim como Capecchi (2019), Wells (1998, p.130) também aponta
sobre a importancia de creditar nos conhecimentos trazidos pelo estudante, “ao manter
em expectativas elevadas sobre o que pode ser alcancado pelos estudantes e ao ajuda-
los a obter isso, os professores podem ajuda-los a acreditar em suas proprias
capacidades para aprender”. Se pode comprovar tal pensamento nas interagcdes entre os
estudantes e com a professora, bem como, a linguagem expressa no video que é
ampliada na conversa desordenada da sala de aula. Acena, tal constatacdo, ser potencial
para a aula do ensino de Ciéncias.
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Posteriormente a nossa interacdo dialdgica sobre cadeia alimentar, conversei com a
turma sobre a visita que fariamos a horta escolar.

Horta escolar como espaco de interacao, construc¢ao e aprendizagem

Objetivando oportunizar a ampliacdo da constru¢ao dos conhecimentos em espacgo
diferente da sala de aula, planejou-se uma visita a horta da escola. Faz parte da proposta
de desenvolver a experimentacdo em Ciéncias, no ambiente escolar, com o propdsito
inicial de identificar os animais terrestres presentes no referido espaco.

A horta, mesmo sendo parte integrante da escola, muitas vezes torna-se negligenciada
como um ambiente pedagogico. Procurei buscar esse espaco como forma de oportunizar
aos estudantes uma Experimentacdo investigativa. Nos encontros com Sassi (2014), ela
me conta que,

A utilizacdo do espaco da horta torna-se um Iaboratdrio vivo [...] promove ao educando o exercicio
de uma postura investigativa (SILVA, 2010) que torne-o participante ativo da construcido dos
saberes [..] nesse sentido, compreendemos a horta como um espago propicio a aprendizagens
contemplando em seu contexto inumeras tematicas bem como a insercdo e articulagdo das
distintas areas do conhecimento (Sassi, 2014, P.54).

E no contexto trazido por Sassi (2014), hA um movimento significativo do ensinar e
aprender através da pratica e construcao compartilhada do conhecimento. Assim, segui
com os encaminhamentos da aula.

Professora: Entdo agora iremos visitar a horta da escola para investigarmos quais dos
animais apontados no quadro poderemos encontrar la (horta)?

Requisitei entdo a turma que se dividissem em 6 (seis) grupos onde cada um deles
recebeu uma lupa de mao para compartilharem, usando-a de forma colaborativa e junto
a ela também uma folha oficio. A lupa foi utilizada para observar animais encontrados na
horta e a folha oficio para registrarem na forma de desenho ou escrita os animais
encontrados.

Com os grupos divididos e materiais disponibilizados, direcionamo-nos para a horta
escolar, de pequeno porte, ainda em fase de implantacdo, composta apenas por pés de
alface, temperos e tomate. Nesse dia, estava um tanto descuidada, com falta de 4gua e
com outras espécies vegetais tomando conta. As verduras e legumes colhidos sao
utilizados na merenda escolar.

Os estudantes chegaram enfileirados e adentraram ao espaco, divididos em seus grupos,
ficaram livres para explorar e investigar o referido ambiente, como nos recorda esse
momento, a figura 3.
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Figura 3. Estudantes investigando a horta escolar

Fonte: autores

Ao observar a figura 3, onde um grupo de estudantes encontra-se concentrado na tarefa
a ser desenvolvida, lembro-me da leitura sobre a Experimentacdo investigativa:

A experimentacdo investigativa envolve a indagacdo dos objetos aperfeicoaveis no coletivo de
estudantes [..] o grupo constroi, desenvolve, modela, opera com artefatos/instrumentos, em
busca de evidéncias, interlocutores e argumentos [...] é processo de colocar-se em movimento de
transformacio de pensamentos, sentimentos e acdes, de (re) significar a natureza das Ciéncias e o
ensino de Ciéncias (Motta et al., 2016, p.101).

Enquanto os alunos realizam a atividade, fico atenta a todos os movimentos e conversas
que vao acontecendo entre eles. Passado um tempo me dirigi a todo o grupo
perguntando se ja haviam identificado algum animal. Uma das estudantes me chamou,
apontando para uma abelha sobrevoando uma flor:

Estudante 8: Aqui, uma abelha! Na florzinha para comer o mel.

Estudante 3: Ndo, o néctar.

Estudante 8: Isso.

Estudante3: Pro, sabia que na minha casa ndo é raro encontrar abelhas? Tem uma pecinha
que no verdo tem até que tomar cuidado de tanta abelha.

Estudante 1 (observando com a lupa de mao): Olha, uma formiga.

Professora: E o que sera que a formiga esta fazendo?

Estudante 1 (ainda observando com a lupa de mao): Comendo as plantas que nem as do
Chico Bento.

O dialogo registra o questionamento da estudante, bem como a relagdo estabelecida com
a linguagem do video utilizado em sala de aula. Parece que ali se encaminharia rumo a
uma interac¢do dialdgica, pois temos abelhas e formigas para serem discutidas dentro do
contexto da horta, entretanto ndo foi assim que aconteceu, pois surgiu algo inesperado.

Surge o inesperado e a mudang¢a no rumo da aula

Ouviu-se gritos efusivos vindos da quadra de esportes da escola, o alarde foi por conta
de uma tartaruga estar circulando por ela. Os estudantes ao ouvirem sairam correndo
em direcdo a quadra, gritando: Uma tartaruga, uma tartaruga! Ao chegarem até ela a
rodearam encantados. Assisti novamente a videogravacdo e me ative as imagens 4 e 5 na
busca por rememorar o momento do inesperado.
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Figura 4. O inesperado Figura 5. Encontro com o cagado

Fonte: autores Fonte: autores

Na figura 4, registro o grupo que no primeiro momento correu efusivamente em dire¢cdo
ao local onde o animal encontrava-se e na figura 5 apresento o registro de que o grupo
permaneceu atentamente observando o animal. Uma estudante que estava com uma das
lupas na mao, observando o animal argumenta:

Estudante 7: E uma tartaruga espinhosa.

Professora: Na verdade estamos diante de um cagado devido a presenca desses espinhos
e apresenta como vocés podem ver o casco achatado e o pesco¢o faz o movimento da letra
S. Observem.

Estudante 4: E a mais rara do mundo.

Professora: E a mais rara do mundo? E onde ela vive? Alguém sabe?

Estudantes (varias vozes): Na dgua.

Professora: E por que sera que ela esta aqui caminhando na quadra da escola?

Estudante 9: Procurando ninho.

Estudante 7: Mas tem que levar ela para a dgua, sendo ela vai morrer.

Estudante 3: Esse bicho ndo morde?

Estudante 7: Ela ndo pode ficar no sol.

Professora: Ela tem um bico que se chama cérneo, que nem o das aves.

Estudante 9: Essa € diferente, caminha rdpido.

Ao analisar os dialogos, notei que nao dou conta das diferentes perguntas e ideias
comunicadas pelos estudantes. A partir do inesperado e do novo interesse da turma
lembro-me de Gordon Wells que contribui sobre mudangas de rumo a que uma aula
pode se encaminhar. “Com o surgimento de um novo objetivo produz-se uma mudanca
concomitantemente no tipo de discurso” (Wells, 1998, p.125). Constato que apresento
uma mudanca de discurso, com uma linguagem cientifica focada na minha experiéncia
de ser bidloga.

Tal mudanca de discurso se mostrou no encaminhamento que a aula toma. Quando o
estudante 7 disse que o animal tem que ser levado a agua sendo ird morrer, ele recebeu
a atenc¢do de um colega que se prontificou a leva-lo até uma sanga e solta-lo. Os outros
estudantes do grupo o acompanharam. O estudante, soltou o animal ainda na terra seca
proximo a uma sanga que se localiza préxima a quadra de esportes da escola e este dali
vai caminhando em direcdo a 4gua como nos mostra a figura 6.
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Figura 6. Estudantes devolvem o cagado para seu habitat

Fonte: autores

Uma das estudantes observando todos os passos percorridos socializou: No levante
perto da minha casa sempre aparece tartaruga e a minha mae sempre devolve para a
agua. O levante a que a menina se refere sdo bombas que levam da lagoa agua para a
lavoura. E é muito comum nesses locais encharcados surgirem animais de ambientes
aquaticos e que fazem ninhos no ambiente terrestre, como cagados e tartarugas.

Nesse momento de escrita percebi o quanto o contexto onde os estudantes vivem se faz
de grande valia quando realizamos atividades de forma colaborativa e objetivando
diferentes interagdes. Caldart (2003) aponta que:

[..] construir o ambiente educativo de uma escola é conseguir combinar num mesmo
movimento pedagogico as diversas praticas sociais que ja sabemos ser educativas, exatamente
porque cultivam a vida como um todo: a luta, o trabalho, a organizacao coletiva, o estudo, as
atividades culturais, o cultivo da terra, da memoria, dos afetos..Numa escola este movimento
se traduz em tempos, espacgos, formas de gestdo e de funcionamento, métodos de ensino e
opcoes de contetidos de estudo, processos de avaliacdo, jeito da relacdo entre educandos e
educadores (2003, p.74).

O pertencimento a propria realidade social contribui nos entendimentos e
compreensodes desses estudantes. Onde estao os interesses, curiosidades, o que chama a
atencio deles. E comum encontrarem cagados préximos as suas casas, mas nio na escola
e isso se torna um evento, como ocorreu com a turma.

Todo esse movimento, a partir do surgimento de algo ndo esperado levou o grupo de
estudantes a explorar outros conceitos. Registrou-se isso nos didlogos entre eles,
construidos através do que ja conheciam e sendo transformados em novas experiéncias
e discussées. Como me conta Santos (2013), “a pratica educativa se concretiza através
das interacdes e para tal o didlogo se constitui em elemento essencial para o
levantamento de questdes problemas que se caracterizam por indagagdes feitas pelos
estudantes acerca de curiosidades que sdo consequéncias de sua vivéncia cotidiana”.
Emergindo na contrapartida do que presenciamos em nossas salas de aulas, pautadas
em conteddos programaticos e desenvolvidos de forma ndo colaborativa, direcionados
mais aos interesses do professor. Tal compreensao me remete aos encontros com Wells
(1998) que me conta que:

A visdo do ensino derivada da teoria sociocultural [..] propde uma conceituagdo dialdgica da
aprendizagem e ensino na qual o conhecimento é co-construido pelo professor e pelos alunos
juntamente enquanto se envolvem em atividades conjuntas [..] o individuo é transformado de
acordo com a sua compreensdo e 