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Resumen

El Disefio Curricular para la Educaciéon Superior en la Provincia de Buenos Aires se
aprueba en 2007, con una estructura curricular dividida en campos: de actualizacion
formativa; de la fundamentacién; de la subjetividad y las culturas; de los saberes a
ensefiar; y de la practica docente. Este ultimo parte de una pregunta ;Cuales son los
recorridos formativos necesarios para asumir una praxis transformadora de la practica
docente? Este articulo buscard analizar, desde las voces biograficas de las (os)
profesoras(es) de Institutos Superiores de Formaciéon Docente, la respuesta a esta
pregunta disparadora. Asi se buscara recuperar sus modos de ser, hacer y sentir como
formadoras(es) en el campo de la practica, centrdndonos en sus utopias, practicas y
reflexiones en torno a la ensefianza y la formacién docente. Este trabajo se encuentra
enmarcado en un proyecto doctoral que da continuidad a las producciones realizadas en
el marco del Grupo de Investigaciéon sobre Educacion Superior y Profesién Académica
(GIESPA) radicado en el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacion
(CIMED) de la Universidad Nacional de Mar del Plata.

Palabras clave: formacion docente; campo de la practica; investigacién biografico-
narrativa

Resumo

Em 2007 foi aprovado as Diretrizes Curriculares da Educagdo Superior da Provincia de
Buenos Aires, com uma estrutura curricular dividida em areas: atualizacdo formativa; da
fundacao; de subjetividade e culturas; de conhecimento para ensinar; e pratica de ensino.
A ultima parte de uma pergunta: Quais sdao os caminhos formativos necessarios para
assumir uma praxis transformadora da pratica docente? Este artigo procurara analisar,
a partir das vozes biograficas do(as) professor(as) dos Institutos Superiores de
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Formacgdo de Professores, a resposta a esta questdo disparadora. Procuraremos, deste
modo, resgatar as suas formas de ser, fazer e sentir enquanto formadores(as) no campo
da pratica, centrando-nos nas suas utopias, praticas e reflexdes sobre a docéncia e a
formacao de professores. Este trabalho se enquadra em um projeto de doutorado que da
continuidade as producdes realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa em Educacao
Superior e Profissio Académica (GIESPA) localizado no Centro de Pesquisa
Multidisciplinar em Educacao (CIMED) da Universidade Nacional de Mar del Plata.
Palavras chave: formacdo de professores; campo da pratica; investigacao biografica-

narrativa

Abstract

The Curricular Design for Higher Education in the Province of Buenos Aires was
approved in 2007, with a curricular structure divided into fields: training updating; of
the foundation; of subjectivity and cultures; of knowledge to teach; and teaching practice.
The latter part of a question: What are the formative paths necessary to assume a
transforming praxis of teaching practice? This article will seek to analyze, from the
biographical voices of the professors of Higher Institutes of Teacher Training, the
answer to this triggering question. In this way, we will seek to recover their ways of
being, doing and feeling as trainers in the field of practice, focusing on their utopias,
practices and reflections on teaching and teacher training. This work is framed in a
doctoral project that gives continuity to the productions carried out within the
framework of the Research Group on Higher Education and Academic Profession
(GIESPA) located at the Center for Multidisciplinary Research in Education (CIMED) of
the National University of Mar del Plata.
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Introduccion

Las politicas curriculares en la Provincia de Buenos Aires en la formacién inicial docente
son producto de politicas curriculares nacionales. Con la fundaciéon del Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFoD), que tiene el propoésito de pensar, desarrollar y
evaluar politicas relacionadas con este nivel del sistema educativo, se propone un
cambio curricular para la educacién superior, entendiendo a ésta como un derecho. El
INFoD aprueba los Lineamientos curriculares nacionales para la formacién docente
inicial, dejando sin efecto la regulacion curricular de los 90. En esta direccién la
provincia de Buenos Aires prescribe el Disefio Curricular para la formacién inicial del
Profesorado de educacién primaria. Este propone una estructura curricular en campos
siendo el eje vertebrador el campo de la practica. El cual configura la carrera y tiene
como objetivo el acercamiento progresivo a una diversidad de espacios educativos en
donde podran vivenciar experiencias desde la praxis pedagégica para la intervencion
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profesional a través de proyectos que vinculen los institutos de formaciéon docente con
las instituciones escolares y mas alla de la escuela.

Ahora bien, el cambio curricular no solo se vera reflejado en el curriculum prescripto
sino en cada uno de los diferentes sujetos que intervienen en el proceso de
resignificacion curricular en la practica cotidiana (Goodson, 2000; Camilloni, 2001). En
este sentido este trabajo tiene el objetivo de responder de forma provisoria a la
pregunta propuesta por el Disefio Curricular para la Educacién Superior en la Provincia
de Buenos Aires (2007): ;Cudles son los recorridos formativos necesarios para asumir
una praxis transformadora de la practica docente? Para ello recuperaremos las
respuestas ofrecidas por las (os) profesoras(es) de campo de la practica de Institutos
Superiores de Formacién Docente de la ciudad de La Plata. Estas son producto de
entrevistas biografico-narrativas realizadas durante el 2022.

Politicas curriculares en la Provincia de Buenos Aires en la formacion inicial
docente

Con la conformacién del sistema educativo en nuestro pais, se crea la necesidad de
constituir un cuerpo de docentes que cumpliera con la funcién social de ensefiar a las
infancias (Pineau, 2012). El Estado como garante de la formacién inicial de las(os)
mismas (0s), establece diferentes politicas educativas como la creacion de instituciones
particulares, con planes especificos con el objetivo de transmitir un saber especializado
para llevar a cabo dicha tarea (Alliaud, 2011). Desde este comienzo, a mediados del siglo
XIX, hasta la actualidad se han constituido una multiplicidad de politicas educativas
referidas a la formacién docente, atravesadas por diferentes proyectos politicos, sociales,
culturales y econdmicos. Una de ellas fue el desarrollo y la implementaciéon de diversos
disefios curriculares prescriptos para la formacién de profesoras (es) de educaciéon
primaria.

El Instituto Nacional de Formaciéon Docente (INFoD) se crea en el afio 2007 con el
propdsito de jerarquizar e integrar la formacidon docente en el pais (Alliaud y Feeney,
2014; Molinari y Cappellacci, 2021). Este tiene como horizonte la unidad del sistema de
educacion superior y proyecta la nacionalizacién de ciertos aspectos que lo constituyen
(Terigi, 2016). El INFoD a través de la Resolucién 24/07 aprueba los Lineamientos
curriculares nacionales para la formaciéon docente inicial, dejando sin efecto los
apartados que la regulaban durante los 90 (A3, A4, A11 Y A14). Los disefos curriculares
forman parte de uno de los mecanismos de control del Estado sobre la formacién
docente (Alliaud y Feeney, 2014), siendo una de las estrategias para garantizar la
coherencia y la integralidad del sistema formador (Molinari y Cappellacci, 2021). Desde
esta conceptualizacién se proponen tres ejes centrales para el diseno y desarrollo del
curriculum: una formacion general sélida; la valorizacién de la formacién disciplinar
especifica; y el campo de la practica como eje transversal (Molinaria, 2017). Esto se ve
reflejado en los campos de conocimientos propuestos por los lineamientos curriculares
nacionales, campos desarrollados en todos los afios de la formacion de forma progresiva
y articulada.
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Asi se proponen una carrera con una carga horaria minima de 2600 horas distribuidas
en cuatro afios. Recomendandose un porcentaje para cada uno de los campos donde la
mitad de la formacién esta centrada campo de la formacién disciplinar; un cuarto al
campo de la formacién general; al campo de la practica menos de un cuarto; y por dltimo
la inclusién de un porcentaje minimo para espacios de definicién curricular.

A su vez se propone la forma de organizacién de las unidades curriculares propuestas
para cada campo, proponiendo estructurarlas en materias o asignaturas, seminarios,
talleres, trabajo de campo, practica docente y médulos. Esta diversidad de dispositivos
organiza la experiencia de formaciéon y busca generar aprendizajes significativos
(Anijovich et al., 2009) teniendo como horizonte la construcciéon de bases sélidas para
asumir la tarea docente como un(a) profesional de la ensefianza. Si bien se propone esta
estructura en la organizacién de los campos se hace hincapié en la definicion del disefio
curricular como un marco de organizacion flexible. Reconociendo la diferenciacion entre
el curriculum prescripto y el curriculum en accidn, se resalta la importancia no s6lo del
qué, sino del cémo y el para qué del proceso formativo.

En la provincia de Buenos aires, el disefio curricular aprobado a través de la Resolucién
3655/07 e implementado a partir de 2008 estuvo en concordancia con el marco
curricular nacional, sin embargo el disefio jurisdiccional fue aprobado un mes antes que
el nacional, siendo la provincia pionera en presentar cambios en la formacion docente en
el pais, los cuales fueron aceptados por parte del Ministerio de educacion y el INFoD
(Insaurralde y Agiiero, 2012). Esta propuesta otorgara el titulo de Profesor de educacion
primaria, y estara compuesta por un total de 2816 horas, en concordancia con lo
propuesto por los lineamientos nacionales. Cumpliéndose los porcentajes estipulados
con un 25% para el campo de la practica; un 45% para campo de la formacién
disciplinar (campo de los saberes a ensefiar y de las subjetividades y culturas); un 25%
para el campo de la formacién general (campo de la fundamentaciéon y campo de la
actualizaciéon formativa); y por ultimo un 5% para espacios de definiciéon curricular,
denominado trayectorias formativas opcionales. A su vez se propone una diversidad de
dispositivos para el desarrollo de las unidades curriculares, siendo estos definidos como
materias, talleres y ateneos.
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La estructura del documento curricular propone dividir la formacién en campos

interrelacionados:
(DGCyE Campo de la Practica Docente
2007, p 34)
Si bien Prictice an besren o los
campos
Canpo de g Campo de los
Subjetividad v las Saberes a Ensefar

Culturas

Talker Integrador
hterdecplinario

Nerraw iew bar de lo Préctico

Campo de B Fundamentacion

presentados en el Disefio curricular (2007) son pensados como estructuras que se
entrecruzan, pero se presenta para cada uno de ellos una pregunta disparadora que
guiard la composicion de cada una de las materias (centrada en las disciplinas) que
constituye cada campo:

261

e Campo de Actualizacién Formativa. ;Qué aspectos de la formacion previa es
necesario profundizar para transitar la formacién docente?

e Campo de la Fundamentacién. ;Cual es el sentido de la docencia en el mundo
actual en la sociedad latinoamericana y argentina?

e Campo de la Subjetividad y las Culturas. ;Qué saberes permiten el
reconocimiento y la comprensién del mundo subjetivo y cultural del sujeto de la
educacion?

e Campo de los Saberes a Ensefiar. ;Cudles son los nucleos de saberes
significativos y socialmente productivos que se articulan en la ensefianza?

e Campo de la Practica Docente. ;Cuales son los recorridos formativos
necesarios para asumir una praxis transformadora de la practica docente?

e Trayectos Formativos Opcionales. ;Cudles son los recorridos complementarios
de la formacidn que percibe y propone cada Institucién? (DGEyC, 2007, p.29)
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En el documento presentado se aclara que los contenidos propuestos en cada campo no
son neutrales, sino que se entiende que en toda seleccion, organizacién y secuenciacion
de objetos cognoscentes hay una dimension politica y cultural. Y que los mismos podran
ser re-elaborados por las(os) docentes formadores a la luz de su posicionamiento
pedagogico, las experiencias, saberes y problematicas particulares de la realidad que

habitan. Pero siempre en la busqueda de horizontes que procura centrarse no sélo en el
qué y como enseiiar, sino en el por qué, para qué y con quiénes.

La praxis pedagdgica como eje central de diseiio curricular
Este documento curricular precisa horizontes formativos para los(as) profesores(as) de
educacion primaria, comprendiendolos(as) como profesionales de la ensefianza, como
pedagogos(as) y trabajadores(as) de la cultura. Esta forma deja de lado la cristalizacién
de un perfil docente tnico y determinado con antelacién, para entender estos como
complejos y cambiantes. Se deja de lado las perspectivas tecnicistas que ha definido al
docente como un ejecutor(a), y se propone formar sujetos creadores de saberes que a
partir de la reflexién tedrica sobre sus practicas puedan volver a ella para
(re)construirla, de forma individual y colectiva, en un movimiento permanente.
Desde esta concepcién se entiende al docente como un sujeto que debe tomar una
posicién transformadora frente a la educacién, definida como un campo amplio en
donde se interrelaciona lo social, institucional y aulico. Este Disefio curricular propone
como uno de los fundamentos de la tarea docente la praxis pedagégica, entendiendo la
relacion dialéctica entre teoria y practica. Es decir que exista una constante reflexion
sobre la practica docente, necesaria para poder transformar esa experiencia y mejorarla.
Segin Boulan (2021) este es uno de los ejes estructurantes del documento curricular,
que se refleja como politica de Estado, a través de la politica curricular analizada.
Se toma como referencia la pedagogia de Freire (1997), el cual explicita que aunque la
educacion no lo puede todo, si tiene la posibilidad de transformar a los sujetos que
cambiaran al mundo.
La transformacion del mundo implica establecer la dialéctica entre la
denuncia de la situacién deshumanizante y el anuncio de su superacidn,
que es, en el fondo, nuestro suefio.
Es a partir de este saber fundamental: cambiar es dificil pero es posible.

(p-75)

Se entiende a los(as) docentes como sujetos histdéricos e inacabados, que pueden
transformar la realidad social, y como una de sus tareas principales se propone la
formacién de sujetos politicos y criticos, que seran futuros(as) profesores (as) de
Educacion primaria posicionados como sujetos transformadores frente a la complejidad
de las problematicas educativas. Se complejiza la mirada sobre la tarea docente ya que
esta no se reduce a la ensefianza en los microterritorios aulicos, sino que en esta
también se ve interpelada por lo institucional y contextual.

Narrar el diseiio curricular entorno a la formacion inicial docente
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Contreras (2021) afirma que “Reducir el curriculum a la prescripcion y al plan deja por
el camino, invisibilizadas, muchas experiencias y significados respecto a lo que
realmente se ensefia y se aprende” (p.663) Por lo que la intencién de este trabajo esta
(re) conocer el curriculum del Profesorado de Educacion Primaria de la provincia de
Buenos Aires, desde los relatos de los(as) docentes de campo de la practica de Institutos
Superior de Formacion Docente y Técnica de la ciudad de La Plata, y los probables
recorridos para una praxis transformadora de la practica docente. Con el fin de buscar
la produccién de conocimiento desde y con los (as) protagonistas de las experiencias
pedagobgicas, este trabajo se inscribe desde las metodologias de la investigacion
cualitativa, centramos nuestra atencién en la investigacién biografico- narrativa. Dentro
del campo educativo, en el estudio de la formaciéon docente en instituciones de nivel
superior, Porta y Yedaide (2014) resaltan el potencial de la metodologia biografico-
narrativa para el entendimiento de los procesos involucrados en la docencia, buscando
la recuperacién de otro tipo de saber.

Connelly y Clandinin (2008) definiran la narrativa como una metodologia de
investigacion y como un fenémeno a ser estudiado. En cuanto al fenémeno, Delory-
Momberger (2014), desde una dimensién antropoldgica, afirma que el humano es un ser
narrador que a lo largo de las diferentes épocas y culturas ha elaborado un relato para
percibir, ordenar y comunicar su experiencia individual y colectiva en el mundo. Esta
autora explica que el relato tiene una dimensién performativa que genera efectos sobre
la vida contada. En cuanto metodologia de las ciencias sociales (Bolivar, 2002; Clandinin
y Connelly, 2008), la investigacién biografico-narrativa se inscribe dentro del giro
hermenéutico que se da en el siglo XX (Bolivar, 2002). En este camino Yedaide, Alvarez y
Porta (2015) afirman que se desecha el propésito de universalidad y objetividad y la
utilizacion de un tnico método con el que se pretende llegar a este resultado. Clandinin
y Connelly (1986) definiran a la metodologia biografico-narrativa como el “(...) estudio
de como los humanos crean sentido al contar y volver y contar interminablemente
relatos sobre si mismos, que por igual reevalian el pasado y crean un propdsito para el
futuro” (p.385). De este modo se busca conocer las experiencias vivenciadas por los
sujetos, revestidas en una narracion, que entrelazan de forma compleja el cuerpo y la
palabra (Arevalos et al, 2016). Un relato de la existencia colectiva e individual en un
contexto concreto y particular, donde se reconocen huellas del pasado para construir
otros futuros posibles (Clandinin y Connelly, 1986; McEwan y Egan, 1998; Bolivar, 2002;
Portay Yedaide, 2014).

Este articulo se encuadra en los proyectos desde la investigaciéon biografico-narrativa
desarrollados por el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educaciéon (CIMED)
de la Universidad Nacional de Mar del Plata, desde el Grupo de Investigaciones en
Educacion y Estudios Culturales. Este entiende que desde alli se puede hacer un aporte
para pensar la educacién desde la experiencia (Larrosa, 2009) como una acto sensible
que entrelaza formacidon y aprendizaje (Contreras y Pérez, 2010). Este trabajo se
organizé en dos etapas articuladas de forma espiralada: una que consistié en el analisis
documental (Rockwell, 2009) y otra en la realizacién de entrevistas biografico-
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narrativas a docentes que se desempeifan en dos institutos de formacién docente de la
ciudad de La Plata, responsables de campo de la practica.

Recorridos formativos para una praxis transformadora

(Cudles son los recorridos formativos necesarios para asumir una praxis
transformadora de la practica docente? Esta pregunta definida en el Disefio curricular
del Profesorado de Educaciéon primaria (2007) para guiar la construccién del campo de
la practica a lo largo de los cuatro propuestos, es la que retomaremos en los relatos
construidos de forma oral por las(os) docentes entrevistados(as). Frente a este
cuestionamiento se presenta la incertidumbre y el desafio de responder a la complejidad
de la pregunta.

En sus narraciones se entrelazan cuatro puntos como referencia de la formacién
docente: el formarse con otros(as), el trabajo sobre el posicionamiento politico-
pedagoégico docente, la recuperacion de las biografias estudiantiles y el acompafiamiento
de las (os) docentes noveles, y la coherencia entre el discurso de las (0s) formadoras(es)
y su practica.

En cuanto a lo primero una docente expone que “a mi me parece fundamental el pensarse
con otros constantemente” (ED 9, Agosto 2022). En este trabajo cotidiano en los
microterritorios aulicos Daniela afirma “una tiene que ver con la ensefanza, cudl es la
idea central de la formacidn, hacer una transmision, pero sin desatender al sujeto al cual se
estd formando, su entorno, su contexto, lo situacional” (ED 1, Daniela, Abril 2022).
Retomando estos relatos se puede entender a la formacién como un acto vincular entre
seres humanos, es decir relacional, que en el caso de la formacién docente contempla
tanto quien se forma como al formador(a) (Souto, 2016). Este ultimo(a) como
productor(a) de experiencias formativas, quien ofrece propuestas que buscan la
transformacién de los sujetos intervinientes en el acto educativo, para que cada uno(a)
de ellos(as) construya su propio camino como profesor (a), y haga “su acto-poder
politico en su hacer social” (Souto, 2016, p. 249).

Ahora bien este trayecto que construye el y la estudiante en el encuentro con un(a)
profesor(a) formador(a) se encuentra orientado por el propoésito de construir el
posicionamiento como futuras (os) docentes enmarcado en los horizontes formativos
establecidos por documento curricular: el docente como profesional de la ensefianza,
pedagogo(a), como trabajador(a) de la cultura. Una de las profesoras entrevistadas
asume que “(...) es una formacion bastante integral, pero ya te digo, creo personalmente
desde mi punto de vista, que tal vez el punto que mas habria que reforzar es la
formacién politica y filosofica, en cuanto al posicionamiento docente.”(ED 8, Julio 2022).
Un posicionamiento docente que construye identidad(es), y se encuentra en permanente
tensién entre lo instituido y lo instituyente, “entre una posicion asignada que
institucionalmente se le deposita y una autonomia que tiende a la accién
transformadora” (Huergo y Morawicki, p. 33, 2010). Aqui se pone en juego una forma de
ser, hacer y sentir la docencia, en un contexto social, econémico, politico, cultural
determinado.
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En este transito en la construccién del camino y posicionamiento propio de cada
futuro(a) profesor(a) es que varias (0s) docentes resaltan la importancia de recuperar la
biografia de las(os) estudiantes, Guillermo anuncia que

“En principio me parece que el recorrido formativo necesario tiene que ver con qué
te pasé en tu vida, y qué cosas te estdn definiendo en ese momento basicamente”
(ED 2, Guillermo, Mayo 2022), y en relacion a ellos una profesora propone trabajarlo
“Yo creo que una de las cuestiones, que es una de las herramientas que yo trabajo,
que se trabajan en otros afios pero que no se termina de desandar, son las
cuestiones biograficas. Trabajar fuertemente con las biografias de formacién porque
ahi hay saberes de la practica muy arraigados, que tiene que ver con concepciones
muy técnicas que atentan con toda esta vision reflexiva”(ED 6, Gabriela, Julio 2022).

Tanto la etapa de formacién inicial como la de formacién continua se ven influenciadas
por dos fases (Davini, 1995) una previa a la formacion inicial: la biografia escolar, que
hace referencia a toda la experiencia previa de los(as) estudiantes del profesorado, que
han transitado por un minimo de catorce afios la instituciéon escolar, donde se han
aprendido e interiorizado rutinas, modelos de ensefianza y formas de ser docente
(Davini, 1995; Diker y Terigi, 1997; Edelstein, 2013). Otra posterior: la socializacion
profesional, reconociendo el lugar que ocupa el dmbito laboral como espacio de
aprendizaje en la tarea de ensefiar (Diker y Terigi, 1997; Bolivar, 2007; Alliaud, 2011).
En este sentido es que Susana rescata que en este trayecto formativo “(...) es necesario,
pensar en una instancia de acompafiamiento a los docentes ndveles, un trabajo después
del titulo.” (ED 5, Susana, Junio 2022).Asi podemos entender que la formacién inicial y
permanente es consecuencia de un proceso social y biografico, donde confluyen estas
dos fases (Bolivar, 2007).

En la busqueda de profundizar el debate sobre las biografias de los(as) estudiantes una
docente especifica que

“Para que sean practicas realmente transformadoras uno tiene que estar
realmente convencido de que eso es por déonde quiero ir. Y me parece que no
estamos haciendo, desde los profes, una lectura de las biografias que tienen
nuestros estudiantes y de los preconceptos e ideas que traen nuestros
estudiantes. Pareceria desde lo discursivo y desde lo politicamente correcto se
dicen muchas cosas, que la ensefianza tiene que ser tal cosa y que tal otra, y que
el constructivismo.... Pero que después cuando empezamos a raspar un poquito
nos damos cuenta que es algo impuesto” (ED 7, Flavia, Julio 2022).

Y en relacion al trabajo cotidiano de las (os) docentes en los institutos de formacion
docente Silvania advierte que

“A mi el plan no me desagrada, me parece que estd muy bueno. Ahora el
problema no es el plan, sino como sostenemos el recorrido por ese plan. Entonces
los chicos que estan en formaciéon docente escuchan que uno tiene que ser
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constructivo, trabajar en colectivo, escuchar.... Y todo lo que uno asume o trata de
sostener. Pero quién lo dice es un profesor que no permite el didlogo, que lo que
lleva al aula es un texto viejo que lleva al aula para leer y para analizar ahi. O que
tira tres preguntitas para el analisis, después las socializa y se va a la casa. Si las
practicas no son transformadoras, no hay posibilidades de transformar ninguna
praxis” (ED3, Silvania, Mayo 2022).

En esta busqueda por generar trayectos formativos para la praxis transformadora de la
educacion es que las docentes en su relato traen a la coherencia como una de las
virtudes principales para lograrlo, retomando lo propuesto por Freire (1985). Segin
este autor, la busqueda por disminuir la distancia entre la palabra y los hechos es una de
las mas complejas y a la vez una de las centrales como norte de la brijula en el camino
de la construccion del propio posicionamiento docente.

Como eje trasversal de la formacion de los(as) profesores(as) de Educacién primaria, las
docentes del campo de la practica expresan que para construir recorridos formativos
para la praxis transformadora de la practica docente es necesario estar con otros(as),
ser coherente, construir y reflexionar sobre el posicionamiento politico pedagégico; y
entender la formacién como una trayectoria que abarca la biografia escolar y los afios de
socializacién profesional.

Consideraciones finales

La pregunta ;Cudles son los recorridos formativos necesarios para asumir una praxis
trasformadora de la practica docente? se entrelaza entre principios y finales, ya que es
una cuestién que marca una constante reflexion entre las(os) docentes formadoras(es)
de los Institutos de Formacién docente del Profesorado de Educacién Primaria de la
Provincia de Buenos Aires. Este articulo pretende presentar un primer analisis sobre los
relatos orales de quienes estan a cargo del campo de la practica en terciarios de La Plata.
En estos, ellas(os) buscaron responder, desde su experiencia personal y profesional, a la
pregunta propuesta por el Disefio Curricular para la Educacién Superior en la Provincia
de Buenos Aires (2007). En estas narraciones surgen cdmo puntos de referencia para la
construccion de recorridos para la praxis transformadora: el formarse con otros(as), el
trabajo sobre el posicionamiento politico-pedagodgico docente, la recuperacion de las
biografias estudiantiles y el acompafiamiento de las (os) docentes néveles, y la
coherencia entre el discurso de las (os) formadoras(es) y su practica. Estos guiados por
los horizontes formativos propuestos, entendiendo que esa praxis transformadora se
llevara a cabo por un(a) docente que es pedagogo(a), trabajador(a) de la cultura y
profesional de la ensefianza.

A partir de la escucha de la polifonia de las voces de las(os) profesoras(es) nos
acercamos a modos de ser, hacer y sentir la docencia como formadoras(es) en el campo
de la practica. Enlazando la diversidad de estas formas, recuperamos el curriculum
narrado en y desde la formacion inicial docente.
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