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Resumen

La universidad en este primer cuarto del siglo XXI se encuentra inserta en nuevos
escenarios signados por multiples crisis que requieren volver a repensar la institu-
cion a la luz de esos cambios de contexto. La universidad publica argentina no es
ajena a esta situacién sino que se encuentra en la actualidad en una encrucijada
que amenaza su supervivencia. En este entorno la Didactica Universitaria como
una disciplina de conformacion relativamente reciente, se interesa a través de sus
investigaciones por analizar como se desarrollan las practicas de los docentes en
su proposito de formar futuros profesionales. En esta oportunidad se presentan
los resultados de una investigacion situada en la catedra de Pediatria del Hospital
Garrahan, como institucion asociada a la Facultad de Medicina de la Universidad
de Buenos Aires. En cuanto a los aspectos metodolégicos se sigue una légica de
generacion conceptual, analizando material empirico obtenido a través de entrevis-
tas, observacién de clases y material documental, incluye instancias participativas
y acciones de retroalimentacion. Los resultados a los que se llega se presentan en
relaciéon con las siguientes dimensiones: las concepciones acerca de la formacion,
la articulacién teoria-practica, y aportes a la construccion de la identidad profesional
del futuro médico.
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Abstract

In this first quarter of the twenty-first century, the university is inserted in new scenarios
marked by multiple crises that require rethinking the institution in the light of these
changes in context. The Argentine public university is not immune to this situation but
is currently at a crossroads that threatens its survival. In this environment, Univer-
sity Didactics, as a discipline of relatively recent formation, is interested through its
research in analyzing how the practices of teachers are developed in their purpose
of training future professionals. On this occasion, the results of a research located
in the Chair of Pediatrics of the Garrahan Hospital, as an institution associated with
the Faculty of Medicine of the University of Buenos Aires, are presented. As for the
methodological aspects, a logic of conceptual generation is followed, analyzing em-
pirical material obtained through interviews, observation of classes and documentary
material, including participatory instances and feedback actions. The results reached
are presented in relation to the following dimensions: conceptions about training,
theory-practice articulation, and contributions to the construction of the professional
identity of the future physician.

Keywords: University; Professional Identity; Theory-Practice Articulation

Afio XVI N°36|2025
446 pp. 445457




¢La Universidad consiente modalidades alternativas de formacion en la profesién en contextos
curriculares convencionales?

Introduccion

La universidad en este primer cuarto del siglo XXI se encuentra inserta en nuevos
escenarios signados por multiples crisis que requieren volver a repensar la instituciéon
a la luz de esos cambios de contexto. La debacle originada por el colapso mundial
de las economias que afectd el centro del capitalismo, Estados Unidos al comienzo,
algunos paises de la Unién Europea en la actualidad, parece anunciar el agotamiento
del modelo neoliberal conservador, y por ende la regulacién de la vida a través del
mercado. Las guerras de origen étnico, el cambio climatico en ritmo acelerado, la
pandemia originada en el Covid 19 y su impacto en las formas sociales, nos hacen
poner foco sobre situaciones no resueltas. Mas allad de las definiciones de tipo
técnico, la inclusion de las nuevas tecnologias y la instalacion de recursos de Inte-
ligencia Artificial, indica la necesidad de un debate centrado en las ideas y valores
que se vislumbran en el entorno social actual, incluyendo las distintas dimensiones
que afectan la vida en el planeta. Como alerta Sadin (2023) “Es dificil ver que las
cosas se tornan fragiles, el sufrimiento aumenta, el aislamiento, el rencor, el odio, el
antisemitismo también. Son muchos sufrimientos juntos”.

La Universidad, como “...lugar privilegiado para problematizar la realidad...” (Morin
y Ceruti, 2013: 20) asume este desafio en sus distintos campos de accion: el formativo,
el investigativo, el de sus relaciones de extensiéon con la comunidad. En relacion al
primero hallan su expresién las disciplinas del area didactico pedagdgicas relativas
al nivel superior de educacion. Mas especificamente la Didactica Universitaria como
una disciplina de conformacion relativamente reciente, (dado que es en el siglo pa-
sado, avanzada su segunda mitad, cuando se comienzan a realizar investigaciones
sistematicas) considera como centro de problematizacion las practicas del docente
universitario; en este sentido indaga sus peculiaridades en torno a la ensefianza, el
curriculum, la evaluacion, las estrategias y los recursos involucrados, asi como las
innovaciones que se producen en torno a esos objetos.

La investigacion que aqui se presenta se interesa por estos problemas.

En esta oportunidad presentamos los resultados de nuestra ultima investigacioén,
radicada en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién de la Facultad
de Filosofia y Letras de la UBA?® a través del Programa Estudios sobre el aula univer-
sitaria, centrandonos especialmente en las modalidades que adopta la ensefanza
de aprendizajes complejos propios de la practica profesional como objeto de interés
en el campo de la Didactica y la Pedagogia Universitaria.

Tradicionalmente el curriculum universitario ha centrado la formacién de sus
profesionales prioritariamente en los contenidos disciplinares, centrados en lo cog-
noscitivo, dejando en segundo término las cuestiones mas practicas, experienciales
y aplicadas del saber profesional; de igual manera, como en la investigacion que
presentamos, esta presente el riesgo de quedar relegados o fuera de la propuesta

Claudia Finkelstein, Elisa Lucarelli 447



Revista de Educacion

los contenidos de indole afectiva y emocionales que forman parte significativa de la
relacion médico-paciente. (Ruiz Moral et al 2016),

La intencidn de nuestro equipo es comprender cdmo se ensefia en la universidad,
teniendo como eje las catedras de la Universidad de Buenos Aires en sus distintos
campos disciplinares profesionales. En los ultimos afios ha centrado su preocupacion
en los procesos formativos que se desarrollan en las carreras de grado del campo de
la salud, avanzando en el conocimiento de estilos docentes, formas de articulacion
teoria-practica, estrategias de ensefianza y evaluacién innovadoras que llevan a cabo
los docentes en distintos momentos del trayecto. Estas construcciones han permitido
avanzar, en la actualidad, en el planteamiento de nuevos interrogantes correspon-
dientes a los tramos de las carreras de grado directamente ligados a la formacion
en las competencias profesionales. Estos orientan a indagar sobre cuales son los
modelos profesionales que se ofrecen para identificacion de los estudiantes, como
estos se manifiestan en los espacios de desempefio profesional correspondientes a
los servicios de salud donde los estudiantes concurren, quiénes se consideran for-
madores dentro de los integrantes de los equipos profesionales de esos servicios
y fundamentalmente cuales son las estrategias de ensefianza y evaluacion que se
pueden reconocer en los dispositivos de acompafiamiento facilitadores de la articu-
lacién teoria — practica que se implementan.

En esta oportunidad presentamos la investigacion* desarrollada en la catedra de
Pediatria del Hospital Garrahan, que es una institucién asociada® a la Facultad de
Medicina® de la Universidad de Buenos Aires.

Consideramos este estudio de interés en tanto creemos que aporta a la cons-
truccién y desarrollo del campo tedrico de la Didactica y Pedagogia Universitaria y
contribuye a pensar en uno de los mayores desafios que enfrenta la Universidad, en
tanto formacion del futuro graduado en un campo profesional especifico.

Metodologia

Metodolégicamente la investigacion realizada sigue una logica de generacién
conceptual (Sirvent y Rigal, 2023) guiada por el interés de profundizar el objeto
educativo (entendido como objeto social complejo) y orientada hacia la comprension
de los significados de las practicas que desarrollan los docentes universitarios coti-
dianamente en sus espacios de trabajo. Las técnicas de obtencién de informacion
utilizadas se concretaron en acciones como éstas:

e entrevistas de contacto y concertacion con responsables de la Unidad Docente
Hospitalaria y Profesor Titular de la asignatura,

e observaciones de clases de todo el desarrollo de la materia durante el afio 2019,
con énfasis en los aspectos relativos a las estrategias de ensefianza y evaluacion,
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en el contexto de la dinamica de formacién en todos los espacios de practica profe-
sional en la sede hospitalaria,

e entrevistas de tipo semiestructuradas, reflexivas y en profundidad, a los docentes
- formadores protagonicos, en pos de que puedan definir su vision acerca de algunos
aspectos claves en torno a los aprendizajes complejos de la practica profesional, a
la articulacion teoria-practica y a su concepcion de la ensefanza.

Asimismo, se recabd y analizé material documental, en especial el producido
por el equipo docente, tal como el correspondiente a propuestas y programaciones
curriculares, asignaciones de trabajos para los estudiantes. También se utilizaron
materiales institucionales de tipo curricular, tal como planes de estudio y orientacio-
nes en la materia.

Se llevaron a cabo instancias participativas de retroalimentacion realizadas con-
juntamente con el equipo de investigacién y el equipo docente.

En cuanto al analisis de los datos, se desarrollaron dos instancias: una primera
instancia de trabajo con la informacién obtenida independientemente a partir cada
técnica utilizada, y una segunda instancia en la que se cruzoé la informacion, incor-
porando las posibilidades que brinda /a triangulacién para evitar una aceptacion
ingenua de la validez de los primeros datos.

Hallazgos

Presentamos a continuacion los resultados de nuestra investigacion en relacion
con las siguientes dimensiones: la articulacion teoria-practica, las concepciones
acerca de la formacién y aportes a la construccion de la identidad profesional del
futuro médico.

Antes de desarrollar esas dimensiones nos parece importante exponer alguna
informacién que nos permita situar la catedra en estudio. Cursan esta asignatura
alrededor de 40 alumnos que se encuentran en el tramo final de su formacion, es
decir, estan cursando el Ciclo Clinico o el Internado Anual Rotatorio” (IAR) donde
los estudiantes realizan sus Practicas Finales Obligatorias®. Se desarrolla durante
10 semanas y comprende el 25 % del tiempo total del IAR. Este formato se repite a
lo largo del ciclo lectivo.

En cuanto a la modalidad general de funcionamiento de esta asignatura, obser-
vamos que el tiempo de formacién se organiza en clases tedricas y realizacion de
practicas especificas, teniendo los estudiantes la oportunidad de participar de clases
tedricas y realizar practicas de distinto nivel de complejidad.

El equipo docente de la catedra esta conformado por un Profesor Titular, cinco
docentes rentados y alrededor de treinta docentes ad-honorem.
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Concepciones acerca de la formacion del futuro médico

El trabajo de formacién es un trabajo sobre si mismo (Filloux, 1996). Para realizar
este trabajo se necesitan condiciones especiales de tiempo, de lugar y de relacién
con la realidad. Se parte del supuesto que no es posible el trabajo y la formacion
realizados en forma simultanea en los mismos ambitos. Se requiere un tiempo para
el trabajo sobre si mismo, un espacio diferenciado, separado de aquel donde se
realiza la tarea profesional para lograr establecer la necesaria distancia con la rea-
lidad. Ferry (1997: 56) afirma que “...reflexionar es al mismo tiempo reflejar y tratar
de comprender, y en ese momento si hay formacion”.

En esta perspectiva no hay sujeto formado sin un retorno sobre si. La formacién
es un dialogo entre personas que pueden realizar un retorno sobre si. No se puede
tomar conciencia de lo que se es sino es por intermedio de lo que el otro devuelve.

Formar es ayudar al otro a interrogarse sobre la realidad, sobre los otros y sobre
si mismo, y es hacerlo desde una funcion de acompafiamiento que apuntale la ela-
boracion de la identidad personal y profesional del otro (en la formacién continua y
la capacitacion) y de la identidad pre-profesional (en la formacion inicial).

Siguiendo esta linea de pensamiento, Enriquez (2002) plantea no referirse a
la idea de formacién sino a la deformacién o de transformacion ya que cuando se
trabaja sobre la formacién y sobre todo sobre la formacion de adultos, un problema
importante lo constituye el esfuerzo para que se puedan superar los estereotipos, los
prejuicios, los habitos y entrar en un proceso de cambio. También ahi puede verse
la diferencia con respecto a la educacién, en tanto la formacién supone un proceso
que en definitiva puede no tener fin. Para este autor, el problema central de la for-
macion reside en la apropiacion del saber, en el proceso por el cual lo convertimos
en un elemento para plantear y ver el problema de un modo diferente a lo que nos
era habitual.

En nuestro caso en estudio, los estudiantes realizan su proceso formativo en
un ambito especifico: el hospital, en un entramado que articula saberes teéricos y
practicos.

En este sentido, nos parece clave sefialar la importancia del hospital en la ad-
quisicion de las competencias clinicas por parte del alumno, propias de su futuro
desempefio profesional. Debera alcanzar un conjunto de saberes por una parte, de
habilidades por otra, y de actitudes, que le permitan conocer mas y mejor lo que
debe hacer en el ejercicio de la profesion médica, como debe hacerlo, y le afirmen
la conviccién del papel que ocupa el médico en la asistencia a los enfermos, a través
de la adquisicidn paulatina de valores profesionales que no siempre son tangibles.

Considerando la conceptualizacion desarrollada por Ickowicz (2002) en la que
describe dos modelos formativos (el modelo artesanal, vinculado a la formacién en
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el trabajo y el institucional que delimita un recorrido sistematizado), la formacion de
grado del futuro médico se encuadra en el segundo modelo, en tanto intervienen
diferentes formadores, contenidos y modos de transmision, los tiempos y espacios
se separan de los de la produccion. La formacién se produce en un espacio cerra-
do, determinado y especifico; el tiempo es graduado y progresivo y determinado
en cuanto a dias y horas de encuentro. Los contenidos se seleccionan y organizan
en materias, areas, asignaturas. Los saberes se descontextualizan de su espacio
de produccion y el maestro tiene autoridad conferida por un poder superior, es un
sistema formalizado y burocratico.

Sin embargo, los testimonios aportados por los protagonistas del caso en estudio
(asi como el andlisis de las clases observadas) permiten caracterizar a la formacion,
tanto en su dimensién histérica como actual en el &mbito especifico del hospital
enmarcado por la practica, en el modelo artesanal.

En éste el entramado entre trabajo y formacién va generando procesos fuertes
de socializacién. Ese modelo se caracteriza a grandes rasgos de esta manera:
por eleccion mutua entre el maestro y el discipulo, las practicas de ensefianza se
adecuan a las dificultades que se van presentando, se basa en la experiencia y la
ensefianza y el aprendizaje se desarrollan en el propio ambito de produccion. Es
decir, que las practicas de ensefianza, se van configurando en un modelo que no
difiere grandemente del status quo ya establecido y cuyas particularidades derivan
de estilos personales.

Son secretos del oficio que el aprendiz va adquiriendo al realizar determinadas
tareas y estar cerca del maestro, que es quien garantiza el acceso al conocimiento
y la continuidad de la tarea.

Desde la mirada de la epistemologia de la practica, la formacion en este caso
particular, refiere a un enfoque que pone énfasis en la interpretacion y la comprension
del significado que las acciones tienen para los sujetos que las llevan a cabo dentro
de un contexto particular.

Las contribuciones de Schon (1998) han permitido superar las limitaciones de la
racionalidad tecnocratica, reconociendo que la practica siempre es el resultado de
la articulacion de un entramado de condicionantes entre los cuales el conocimiento
y la subjetividad del profesional juegan un papel importante.

Para el Profesor que lidera este proyecto formativo, no hay modo de aprender
Medicina sin formacién tedrica entramada absolutamente con la formacion en la
practica. Esto supone que los Practicos construyen estructuras conceptuales, teo-
rias practicas o teorias de accién que les permiten a los estudiantes ir resolviendo
problemas practicos y reconstruyendo sus esquemas teoricos.

En este encuadre las propuestas de ensefianza situadas en esta catedra, recu-
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peran el valor de la articulacién entre la teoria y la practica.

La propuesta formativa da cuenta de una concepcién acerca de la ensefianza
sostenida en una perspectiva constructivista del aprendizaje que se ha ido desarro-
llando con el aporte de disciplinas afines a la educacién a lo largo del tiempo y le
da su impronta.

Asimismo, hemos podido reconocer una mirada socio cultural, que implica desde
la perspectiva vigotskiana afirmar la importancia de otro tipo de factores propios
de los grupos y la comunidad a los que pertenece el sujeto, factores no siempre
resaltados en la formacion del futuro médico.

Desde este enfoque, se hace presente en la ensefianza el Modelo Médico Integral
que incorpora la incidencia de factores propios de los procesos sociales, culturales
0 psicologicos que afectan la vida y la salud de los seres humanos, considerando
como unidad de la atencion a los conjuntos sociales.

La presencia de los factores bioculturales implica reconocer que las manifesta-
ciones biolégicas “son poseedoras de significados culturalmente asignados, indiso-
lublemente asociados a la interculturalidad” (Rovira, 2022, p. 7).

Acerca de la articulacion teoria practica

Se entiende a la teoria y la practica como dos esferas independientes pero
necesariamente articuladas en la construccién del conocimiento. Esta perspectiva
epistemoldgica aporta una vision dialéctica y dinamica en el relacionamiento de la
teoria y la practica entendido como praxis; se opone a considerarlas como frag-
mentos en tiempo y espacio en la apropiacion de ese conocimiento por parte de
los sujetos que aprenden. La superacion de una mirada dicotémica acerca esos
componentes , presente en el positivismo y que se extiende hasta nuestros dias en
las instituciones educativas especialmente en la universidad, implica confirmar a
la praxis como modo especifico de ser del hombre, es decir, presente en todas sus
manifestaciones (Kosik, 1967).

Aun en la actualidad se observa en las aulas universitarias la tension entre esas
dos miradas: una dicotémica (propia de la perspectiva didactica instrumental tecni-
cista) segun la cual teoria y practica mantienen una relaciéon estatica y comparti-
mentalizada en la configuracion del objeto y en el acceso al conocimiento, y la otra
dialéctica que sostiene la articulacidon dinamica entre partes inseparables de una
misma identidad, sostenida por la perspectiva fundamentada critica de la disciplina.
(Lucarelli, 1994, 2004). Al respecto afirma Da Cunha (2001)...“la idea de practica,
en la ensefianza universitaria, ha acompafado la equivocada perspectiva de que
ella es apenas la comprobacion de la teoria”.

En la catedra de Pediatria se advierte la combinacion de momentos tedricos y
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practicos en las actividades que conforman toda la propuesta de ensefianza, si bien
se observan tendencias particulares en los distintos espacios en que se organiza
esa propuesta.

En este sentido en algunas clases tedricas subyace una tendencia hacia la légica
aplicacionista, donde la secuencia muestra un primer momento de desarrollo de
contenidos mas abstractos, como son los de fisiopatologia, al que sigue otro con
datos y conceptos mas ligados a la practica profesional, relativos a semiologia

Por su parte en las clases practicas de la catedra Pediatria se registraron momen-
tos en los que la formacién para la practica profesional aparece como un elemento
definitorio en la incorporacién de los problemas significativos que afectan al ejercicio
profesional vigente en la medicina. Se reconoce en estas clases una orientacién
dialéctica de la relacion entre teoria y practica, dando lugar a procesos genuinos de
construccion de conocimiento que posibilitan su apropiacion orientdndola hacia el
aprendizaje significativo.

Las clases que se desarrollaron en consultorios externos, ateneos y tutorias
eran favorables a esta anticipacion del ejercicio de su rol profesional por parte de
los estudiantes, concretandose en modalidades particulares (Lucarelli, 2009) en que
la articulacion evidencia un caracter mas simple (como es en la ejemplificacion),
en algunos casos y en otros de mayor complejidad (como es en la resolucion de
problemas y en la produccion). Estas modalidades se evidencian en las actividades
que integran las estrategias de ensefnanza

La modalidad mas frecuente en las clases observadas, tanto en los tedricos como
en los practicos en sala o consultorio, es la gjemplificacién. La ejemplificacién por
parte del docente se realiza frecuentemente a través del relato de casos concretos
reales (es decir, particulares, singulares, generalmente provenientes de su propia
experiencia profesional), casos hipotéticos, o casos tipificados (del que extraen cier-
tos rasgos tipicos de alguna situacion profesional, pero sin resaltar su singularidad).

Las clases practicas y algunas tedricas observadas con estrategias de estudio
independiente y trabajo grupal, desarrollan modalidades particulares de articulaciéon
teoria-practica de mayor complejidad y autonomia del estudiante en la construccion
del conocimiento; ellas son la resolucion de situaciones problemas y la produccion.

Esta ultima modalidad comprende la realizacion de una tarea que permita sin-
tetizar, identificar y relacionar los contenidos conceptuales, procedimentales y ac-
titudinales adquiridos por el alumno, desempefando el docente el rol de guia. Hay
testimonios relativos a la elaboracion de la historia clinica de los pacientes y también
de la elaboracién de un diagnéstico, como es el siguiente:

Médico Docente: Asi que me van a contar la teoria de todo el practico
que estuvieron haciendo el jueves pasado.
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Alumno: jArranco? (Asentimiento de D.) Paciente: M., Gonzalo, de trece
afios de edad; motivo de consulta: fiebre y dolor abdominal; y motivo de
internacion: peritonitis.

MD: jPerfecto!

A: En “Enfermedad actual” pusimos: paciente masculino de trece afios,
concurre a guardia presentando dolor abdominal progresivo y generalizado,
brusco asociado a fiebre de treinta y ocho grados {(...)

A: Antecedentes de enfermedad actual: el catorce del ocho se realiza
una cirugia vesical, con complicacion en el postoperatorio por presencia
de evidencias...

MD: Esta perfecto porque en la enfermedad actual pusieron exactamente
lo que motivé que fue esta complicacion. “Antecedente de enfermedad actual”
lo habian relacionado... Yo conozco al paciente, pero si aca tuviese un oyen-
te, no sé si le queda claro que en realidad lo que le pasé en realidad es que
se le abri6 la herida, se le abri6 el intestino. Ese es el origen del peritoneo.

Como puede advertirse la catedra brinda oportunidades diversas en cuanto a
modalidades de articulacion teoria-practica, las cuales permiten la construccién
de una trama peculiar de aprendizaje significativo orientada a la construccién de la
identidad profesional del futuro médico.

Acerca de la construccion de la identidad profesional del futuro médico

Los docentes ofrecen otros modelos de identificacion alternativos al modelo médico
hegemonico que aportan a la construccién de la identidad profesional.

La identidad es un concepto polisémico. Da cuenta de una cierta estabilidad y
permanencia a lo largo del tiempo, que no es absoluta ni inmutable, en tanto esta
socialmente influida y condicionada por las caracteristicas de los espacios sociales
e institucionales en los que el sujeto se desempefia. La construccion de la identidad
es un proceso dinamico que implica a la vez individuacion e interacciones multiples
con otros.

En este encuadre, la identidad profesional del médico se inscribe en un proceso
complejo que integra el reconocimiento de uno mismo como profesional de la sa-
lud y de la dimensidn social que supone la pertenencia a un grupo habilitado para
el ejercicio de ese rol y, al mismo tiempo, el reconocer que en el imaginario social
existe una idea clara y definida de lo que implica el ejercicio de esa profesién (Avila
Quevedo y Cortés Montalvo, 2007).

Vale decir que es también producto de las condiciones en las que se da el ejercicio
profesional, el contexto, y las particularidades que asume cada comunidad disciplinar
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que se expresan en un lenguaje, una cultura y practicas que van configurando la
identidad dentro de un ambito disciplinar y que generan un sentido de pertenencia:
las tribus académicas en términos de Becher (2001). La disciplina se presenta como
una estructura organizativa que rige la produccion y transmisién del conocimiento,
es la base de la cultura y la identidad (Henkel, 2005).

De este modo, la construccién de la identidad profesional del médico se produce
en un contexto caracterizado por relaciones de poder, dentro de comunidades dis-
ciplinares. Estas creencias sobre la profesion son dinamicas y van transformandose
a medida que se desarrolla la profesion.

En este caso en particular, existe un reconocimiento explicito de las condiciones
institucionales y contextuales en que los alumnos desarrollan sus practicas en el
marco de esta asignatura, y ubican al futuro graduado en un rol “cuasi” profesional;
se aborda la tematica de la omnipotencia — impotencia que remite también a la con-
sideracion de los conceptos de saber y poder (trabajados por Foucault) ligados a la
representacion social del médico (Moscovici, 1984).

Foucault (1969) define al saber como un espacio en el que el sujeto puede posi-
cionarse para hablar de los objetos de los que se ocupa en su discurso. Asimismo,
sefiala que no es posible ejercer un poder sin haberse apropiado previamente de
un saber. Es un elemento de dominacién, no produce efectos de poder, sino que es
intrinsecamente poder. Afirma que saber y poder son dos caras de la misma moneda:
el saber produce poder y el poder proviene de un saber. El sujeto se construye en
la trama de poderes, que a su vez consisten en un haz mas o menos organizado,
piramidalizado o coordinado de relaciones (Foucault, 1969). El saber es definido como
un modo histéricamente ordenado del mundo, de poner en relacion palabras y cosas.

En este caso, en esta relacidén reciproca entre ambos conceptos, al tener el
meédico un saber, puede legitimar su cuota de poder, un poder que, a su vez, se
legitima en ese saber.

Estamos convencidas que los hallazgos de esta investigacion podrian contribuir
a las reflexiones en torno a:

e La institucion universitaria como propiciadora de formas alternativas de
formacién para la profesion de destino, propias un modelo artesanal en los actuales
contextos emergentes.

e La posibilidad de aceptacién y legitimacion por parte de la universidad del
desarrollo de formas alternativas de articulacion teoria-practica orientadas hacia una
ensefanza que esta en tension con los planes de estudio convencionales en vigencia.

e Los modelos de identificacion alternativos (en este caso al modelo médico
hegemonico) en la construccion de la identidad profesional.

e Lacomplejidad de los aprendizajes en la formacién de profesionales, enfati-
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zando la importancia del reconocimiento de los componentes afectivos y emocionales
como contenidos a trabajar sistematicamente.

Sostenemos que estas tematicas posibilitan ampliar la mirada acerca de la di-
mension epistemoldgica de la Pedagogia y Didactica Universitarias, entendiéndolas
como un campo problematizado que se aleja de la perspectiva instrumental: al preo-
cuparse por indagar aspectos que van mas alla de la busqueda descontextualizada
de técnicas de ensefanza, e interesarse por las profundidades de la formacion en
la profesion, se va gestando un camino tendiente a articulaciones genuinas entre
universidad y sociedad.
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