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Resumo

Neste artigo sdo discutidas as implica¢des da experiéncia do atelié literario “Poesia na
FACE” desenvolvida em uma fundagéo de assisténcia educacional a pessoa cega na
cidade de Curitiba — Brasil no ano de 2016, como uma oficina de pratica artistica. O
objetivo & problematizar praticas de ateliés literarios como dispositivos éticos estéticos
de produgéo de subjetividade no campo da deficiéncia visual. Inicialmente aborda-se
autobiograficamente a aproximacgao da autora ao campo de pesquisas da deficiéncia
visual. Em seguida, apresenta-se a experiéncia a partir da qual problematizoa-se a
importancia da promogao de encontros com a literatura como experiéncias estéticas
que possibilitam a transposi¢ao de limites e fronteiras da subjetividade. Sustenta-se
que os ateliés literarios constituem-se enquanto espaco de acolhimento das diferencas
e estratégia de alterizacao.

Palavras Chave: Atelié; Literatura; Subjetividade e Deficiéncia Visual.

Resumen

En este articulo son discutidas las implicaciones de |la experiencia del atelier literario
“Poesia en la FACE” desarrollada en una fundacion de asistencia educacional para
las personas no videntes en la ciudad de Curitiba - Brasil en el afio 2016, como un
taller de practica artistica. El objetivo es problematizar practicas de talleres literarios
como dispositivos éticos estéticos de produccion de subjetividad en el campo de la
deficiencia visual. Inicialmente se aborda autobiograficamente la aproximacion en
el campo de investigaciones de la deficiencia visual. Seguidamente, se presenta la
experiencia a partir de la cual se problematiza la importancia de la promocién de
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encuentros con la literatura como experiencias estéticas que posibilitan la transicion
de limites y fronteras de la subjetividad. Se sustenta que los atelieres literarios
se constituyen en cuanto espacio de acogida de las diferencias y estrategias de
alterizacion.

Palabras clave: Taller; Literatura; Subjetividad; Discapacidad Visual.

Summary

This article discusses the implications of the experience of the literary workshop
“Poesia na FACE”, developed in a foundation of educational assistance to blind
people in the city of Curitiba, Brazil, in 2016, as an artistic atelier. The objective
is to problematize literary workshop practices as aesthetic- ethical devices for
the production of subjectivity in the field of visual impairment. Initially, | shared an
autobiography as | approached the field of disability research. Then, the importance
of promoting literature is problematized as an aesthetic experience that makes it
possible to overcome the limits and boundaries of subjectivity. It is argued that literary
ateliers are spaces for welcoming differences, and alterity strategies.
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A literatura ndo é uma experiéncia separada da vida; a literatura, a poesia e a arte
estdo também na vida, é preciso prestar atengdo. (Michele Petit, 2009)

Introducgao
Sobre (minha aproximagao a) o campo da deficiéncia visual

A distancia entre a experiéncia de uma pessoa vidente e de uma pessoa com
deficiéncia visual é imensuravel. Quando pessoas videntes convivem com pessoas
ndo videntes uma oportunidade de saida do visuocentrismo surge. O paradigma
visuocentrico coloca a visdo no topo dos sentidos, no centro das atencdes e dos
sistemas de expressdo e comunicagao humana. A pesquisadora Joana Belarmino
(2004,2009) definiu o paradigma visuocéntrico como uma pregnancia sociocultural
do visivel. Em suas pesquisas a autora discute a urgéncia de problematizacdo da
hegemonia deste paradigma.

Explicito o meu lugar de fala como pesquisadora vidente. Falar do meu lugar de
fala como vidente em uma sociedade visuocéntrica € também falar do lugar de quem
tem privilégios. Contudo busco fazer de meus privilégios em uma sociedade muito
pouco inclusiva, uma luta por garantir o direito a literatura como um direito humano e
por tornar livros literarios acessiveis as diferencas na sua multiplicidade. A sociedade
visuocéntrica e as pessoas que delam usufruem seus privilégios, cometem falhas
graves com as pessoas com deficiéncia. A falha nunca esteve na deficiéncia e sim
na precariedade da acessibilidade tanto do ponto de vista da infra-estrutura dos
espacos quanto da precariedade ética com posturas que sao verdadeiras barreiras
atitudinais e comunicacionais de pessoas sem deficiéncia para com as pessoas com
deficiéncia. Essa precariedade ética é também conhecida como capacitismo. “O
capacitismo deve ser exposto e desmantelado” (Avila, 2014, p.140). As pesquisadoras
Ana Carolina Friggi Ivanovich & Marivete Gesser (2020) discutiram em dialogo
com a perspectiva de Fiona Campbell (2008) definem o capacitismo como uma
atitude que produz diferenciacao e desvalorizagdo das pessoas com deficiéncia
seja através de praticas de avaliagdo da capacidade corporal e ou cognitiva. Nao
existe um consenso sobre como tais atitudes formam praticas capacitista, contudo,
destaca-se um elemento que persiste nessa postura “a crenca de que a deficiéncia
ou a incapacidade é inerentemente negativa devendo essa ser melhorada, curada
ou eliminada” (Ivanovich & Marivete, 2020, p.2).

Existem padrbées normativos e patologizantes que estdo na base das posturas
das pessoas e geral e de profissionais de diferentes areas que como advertido
na Lei Brasileira de Inclusdo criada pela Convencgao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da ONU (Organizacao das Nagdes Unidas), produzem as limitagbes ao
qual as pessoas com deficiéncia sdo expostas. As limitagdes ndo sdo dos corpos,
mas sim, fruto das barreiras existentes na sociedade e instituido nas subjetividades
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de profissionais que podem ser fisicas, comunicacionais e atitudinais.

Foi a partir da experiencia de um atelié em suas diversas situagdes, que comecei
a buscar um ponto de partida, do qual fosse possivel intervir nas definigbes do que
€ o normal, eficiente e deficiente através da arte, mais especialmente, da mediagéo
literaria. Essa foi minha primeira relagdo educacional com modos de vida de criangas
com deficiéncia visual. Nela fui sentindo a necessidade de encontrar pessoas e
discussbes que fossem intercessoras para pensar sobre o que foi atravessando o
trabalho e que acabou por me conduzir a uma pesquisa de doutorado na Universidade
Federal de Santa Catarina e da qual esse texto faz parte.

Logo no inicio do trabalho com o atelié, uma questdo com a qual tive que lidar
foi ndo propriamente com os diagndsticos das criangas, tanto da condigdo da
deficiéncia visual quanto das dificuldades de aprendizagem (advindas de avalia¢des
cognitivistas), mas com a forma como eram enaltecidos, condicionando a percepgéo a
crianga desde um enfoque na dificuldade como falha, como déficit a ser minimizado ou
curado. Ao experimentar o atelié literario no contexto no qual aconteceu, foi necessario
enfrentamento para desativar esses diagndsticos e posicionar o atelié como pratica de
acolhimento que preservava espaco para liberdade de experimentacéo e invencéo,
nao se configurando como espago de tratamento de dificuldades fossem decorridas
das dificuldades em ler ou escrever e ou de atencdo. O atelié constituia um territério
no qual a crianga n&o estava a ser objeto de avaliagéo, ao contrario, podia circular de
forma livre e permear as fronteiras da linguagem, afirmar-se para além das fronteiras
de seus diagnésticos e tratar de temas e assuntos dos mais variados, para além de si
proprios. A politica do atelié implicava nao estar a disposi¢ao de dizer qualquer coisa
sobre as criangas desde seu diagndstico, mas dizer com elas, num fazer com, em que
a liberdade de experimentacéo e criagdo fossem preservadas e o desejo acolhido.

Dos encontros com as criangas fui impulsionada a pesquisar a poténcia das
experiéncias ativadas no atelié. Ao adentrar o terreno da pesquisa do campo da
deficiéncia visual apropriei-me de discussdes potentes em que se coloca, como
um problema tedrico e politico a compreensao da subjetividade das pessoas com
deficiéncia visual em sua positividade, enfocando a singularidade, uma vez que a
representacdo negativa com énfase na deficiéncia é atual e muito antiga, conforme
discute Zina Weigand (2008). A discussbes elaboradas por Lev Vigotski (1997)
no inicio do século XX foram intercessoras no enfrentamento das concepgdes
deficitarias da deficiéncia, assim como o debate em torno da educacdo estética
como uma das responsaveis por formar o ser social, compreendendo a arte como
uma técnica social do sentimento. O autor da grande énfase a educagédo em geral
e a educacgao estética, em particular, para a formagao humana sensivel. Vigotski
(1997) foi precursor em criticar o olhar tradicional da época que enfocava a lesao
como menos, como falha, e portanto, a deficiéncia como condigdo que limitava e
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estreitava o desenvolvimento da crianga. Esse é o angulo da perda que caracteriza e
define a deficiéncia, formando a crosta dura da sua subjetividade. Toda a psicologia
da crianga anormal baseou-se no método que compreendia a deficiéncia como
subtracéo das fungdes perdidas em relagdo a psicologia da crianga normal. Para
substituir essa compreenséo, o psicélogo examinou a dindmica do desenvolvimento
da crianga com deficiéncia partindo da posigao fundamental de que o defeito exerce
uma dupla influéncia em seu desenvolvimento.

Se por um lado, a deficiéncia atua diretamente produzindo falhas, obstaculos,
dificuldades na adaptagao da crianga, por outro lado, justamente pelo fato da
lesao produzir obstaculos e dificuldades no desenvolvimento, ele acaba por servir
de estimulo ao desenvolvimento de caminhos outros, alternativos, indiretos, os
quais substituem ou superpdem fungdes que buscam conduzir todo o sistema uma
nova configuragdo. Em seus estudos sobre defectologia, ha um capitulo em que
aprofunda as discussdes sobre a crianga cega. Para o autor, em sintese, a cegueira
€ ndo apenas a falta da visao (a ndo funcionalidade de um 6rgéo especifico), senéo
que “provoca uma grande reorganizagdo de todas as for¢as do organismo e da
personalidade.” (Vigotski, 1997, p.74). A cegueira reanima outras forgas e altera as
diregcbes das fungdes psicoldgicas [...] e pode ser compreendida como “uma fonte
de manifestagédo das capacidades, uma forga (por estranho e paradoxal que seja!)’
(Vigotski, 1997, p.74).

O posicionamento dessa concepcgéo da cegueira e sua forga ultrapassaram as
formas de compreender a deficiéncia visual em geral, que enfocavam o déficit, ou a
lesdo como falha. Embora a palavra defectologia (ou defectology na transliteragédo
em inglés) signifique literalmente o estudo do defeito e que o termo hoje soe
desatualizado, é importante observar que nao foi um termo formulado por Vigotski,
mas ele fez uso (tanto tedrico quanto pratico) desse termo em uma ressignificagéo
original. Levando em consideragéo o termo defectologia, Vigotski o definiu como: “[...]
uma esfera de conhecimento tedrico e do trabalho cientifico-pratico [...] refere-se a
crianga cujo desenvolvimento se ha complicado com o defeito” (Vigotski, 1997, p. 2-3).

Gindis (2003, p. 200) argumenta que olhando para os problemas das criangas
com deficiéncia, Vigotski (1997) descobriu que as deficiéncias ndo se originam
principalmente da biologia ou do sistema nervoso, mas das mediagdes sociais e
semiédticas que sao estabelecidas. Para o autor, a deficiéncia, a lesdo nao constitui
em si, um impedimento para seu desenvolvimento uma vez que “o efeito do déficit/
defeito na personalidade e na constituigéo psicoldgica da crianga é secundario porque
as criangas nao sentem diretamente seu estado de handicap.” (Vigotski, 1997, p.32).
O que pode produzir impedimento sdo as mediagdes estabelecida, portanto, “as
causas primarias, a sua dita forma especial de desenvolvimento sdo as limitadas
restrigdes colocadas na crianga pela sociedade. E a realizagao sociopsicolégica das
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possibilidades da crianga que decide o destino da personalidade, nao o déficit em
si” (Vigotski, 1997, p.32).

Para Anna Stetsenko e Bento Selau (2018) a proposta que encontramos em
Vigotski se opde ao que pode ser chamado de visao deficitaria da deficiéncia (o que
significa possuir uma visao da deficiéncia como invalidez) para se voltar de forma
central a diferenca. Segundo os autores, o tema da diferenca é transversal nos textos
de Vigotski e é sintetizado na afirmacao de que “uma crianga cujo desenvolvimento
€ impedido por uma lesao nao € simplesmente uma crianga menos desenvolvida
do que seus pares, mas uma crianga que se desenvolveu de maneira diferente”
(Vigotski, 1997, p. 30). O autor ja apontava a necessidade de olhar o desenvolvimento
humano desde a diferenca.

Vigotski afirmou que quando os professores, pedagogos, reconhecerem que uma
leséo, ndo coloca uma crianga em desvantagem, que isso ndo é uma fraqueza, mas
sim, uma forga, uma diferenca, outro horizonte vai se abrir e sera possivel ver na
pessoa com deficiéncia uma forga (Vigostki, 1997). Essa afirmagéo nos faz retomar
a pergunta colocada por Virginia Kastrup (2010, p.54-55) “Como fazer perceber que
a pessoa que nao tem visdo ndo cabe na categoria deficiente e compreende outras
virtualidades?”.

Fazer perceber que a pessoa com deficiéncia compreende outras virtualidades se
apresenta como desafio, pois conforme Kastrup (2010, p.53), “embora seja possivel
perceber mudancgas na representacao da cegueira na atualidade, ainda prevalece
uma visdo negativa, com énfase na deficiéncia.” Ai que entra, na perspectiva da
pesquisadora, a dimensao potente da arte e das experiéncias estéticas na ampliagéo
da percepcéo, tanto de pessoas cegas ou com baixa visdo, quanto de videntes. Em
dialogo com Deleuze e Guattari (1993) a autora afirma que a arte e a experiéncia
estética podem abrir caminhos e perspectivas inusitadas. Portanto, a arte e
experiéncia estética revelam-se fortes aliadas no trabalho de afirmar uma perspectiva
positiva da deficiéncia no sentido de afirmar a poténcia de criagdo desses corpos
que séo julgados nos seus modos de vida como incapazes ou falhos, pessoas que
nao produzem, ndo criam.

A experiéncia estética se caracteriza por uma qualidade especifica da sensagéo
e se aproxima do estranhamento e da problematizagcéo. Surpreende, afeta, espanta,
mobiliza, provoca o pensar, suspende a maneira habitual de funcionamento da
percepcao (Kastrup, 2010). Obras de arte podem provocar uma experiéncia estética,
contudo, ela pode acontecer também no cotidiano da vida, sempre que irrompe
de sua banalidade. De acordo com Sanchez Vazquez (1999) a dimenséo estética
surge na relagéo entre as pessoas como uma maneira de se afirmar, através da
expressdo. Portanto, ndo se trata de uma propriedade inerente aos objetos de arte.
Quando fala-se em estética e pratica artistica pode surgir a ideia de que sejam coisas
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separadas, ja que o termo artistico recai sobre o ato de criar € o termo estético o ato
de perceber contemplar, ou como sugeriu Kastrup (2018) do sofrer e do gosto. Apesar
dessa separagao, ha uma relagao intensa entre perceber/receber/contemplar e criar/
produzir/fazer, arte. O fazer artistico ndo se desvincula de uma recepgéao ativa da
percepgao, pois ela também é uma experiéncia criadora. Da mesma forma o ato de
criar artisticamente incorpora e trabalha com aquilo que se cria nas percepgdes do
mundo e de si. Estética e pratica artistica atuam “enquanto dimensao sensivel, modo
especifico de relagao com a realidade, pautado por uma sensibilidade que permita
reconhecer a polissemia da vida” (Zanella, 2006, p.36). Ateliés como dispositivos que
ativem experiéncias estéticas, s&o vitais para acionar processos de experimentagao e
reinvencao de si e do mundo, incluindo num mesmo coletivo, comum e heterogéneo,
videntes e ndo videntes entre a multiplicidade de modos de vida. (Kastrup, 2018).

Sobre a experiéncia do atelié Poesia na FACE

O atelié Poesia na FACE, desenvolvido em uma fundagcdo de assisténcia a
pessoa com deficiéncia visual na cidade de Curitiba- Brasil no ano de 2016, foi uma
das agdes premiadas pelo edital Todos Por um Brasil de Leitores, através do extinto
Ministério da Cultura (MINC). Extinto, pois a atual gestdo do governo federal no
Brasil tem como um dos seus pilares o desinvestimento na educagao e na cultura
que formam cidadanias criticas ou criativas. O edital deste prémio (ultimo de uma
série de editais promovidos pelo MINC nos anos que antecederam o golpe politico
que ainda esta em curso no Brasil) apoiava, reconhecia e potencializava projetos
da sociedade civil realizados por pessoas fisicas e juridicas, sem fins lucrativos,
no ambito das Bibliotecas Comunitarias/Pontos de Leitura e em ambientes sociais
diversos de promocgao da leitura. As acdes que o edital premiou constituiram e
constituem compromissos de incentivo a leitura literaria, tendo por finalidade contribuir
para a ampliagao do direito ao livro, a literatura e o incentivo ao desejo de ler e de
ler movido pelo desejo, pela curiosidade, pela necessidade.

Durante os dois semestres letivos de 2016 foram realizados semanalmente os
atendimentos literarios para oito criangas entre 7 € 11 anos. Os encontros aconteciam,
em uma sala prépria, individualmente, tinham duragédo de 45 minutos, duas vezes
por semana. O atelié foi planejado com propdsito de ser uma pratica de mediagéo
literaria e se configurou como uma estratégia para acolher a errancia com a lingua.
. Nesse atelié literario, as criangas tiveram a oportunidade de experimentar a pratica
de criacao propria das artes, ndo estando submetidas a uma légica de producéo e
avaliacao escolar de leitura e escrita. Isso possibilitou garantir espago para outras
formas de leitura e escrita, afetivas, inventivas, que podiam ser vivenciadas num
tempo desacelerado e o cultivo de uma relagéo de liberdade ativada pelo desejo
ou pela urgéncia em lidar com os encontros que marcam afetivamente os corpos.
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Embora as criangas tivessem sido indicadas a participar em razdo de
dificuldades provindas de queixas escolares ou de sua alta habilidade de leitura,
ndo era o atelié um dispositivo de tratamentos de diagndsticos clinicos. Enquanto
pratica artistica foi possivel afirmar uma postura outra e receber tais criangas néo
partir de seus diagnésticos, mas da sua potencia criadora, do desejo, de invencéo
e experimentagao. Essa postura permitiu a constru¢do de um forte vinculo com as
criangas e acionou processos de criagao de obras literarias por elas mesmas num
fazer-com.

Na perspectiva dos encontros, a mediacgao literaria ndo trabalha com expectativa
de conteudo. De transmissdo de informagdo. Assim é possivel acompanhar o
movimento dos desejos, os caminhos das vontades. Ouvi-las, atendé-las. Observa-
las, investiga-las. Através de encontros/passeios, perpassamos por muitos lugares,
obras e histérias. Como nao havia um conteudo determinado sobre os textos livros
que foram mediados, a cada encontro nos permeamos das ressonancias provindas
dos muitos lugares da vida, dos movimentos do desejo. Em relacdo de liberdade ou
saimos do livro e iamos para o mundo, ou saimos do mundo e iamos para o livro,
ou saimos de ambos e voltavamos para nés mesmos.

A mediagao literaria dentro da dindmica do ateli€, em aspecto didatico, estava
implicada no movimento continuo de ouvir e fazer ouvir a vontade ou a necessidade
das criangas, daquilo que Ihes interessava falar, ler, desenhar, ou de construir, e
ou de pesquisar. Acolhia o que ja havia encontrado as criangas ou aquele signo
que pareciam dar sinal de querer encontrar. A proposta da mediagao literaria, em
sua dimensao metodoldgica implica o posicionamento a respeito da mediagéo e a
ativagao de processos de criagao.

Acessibilizar o acervo de uma biblioteca de livros em Braille e Fonte ampliada
que estava desativada, acolher e promover os encontros rizomaticos com a
literatura foram os principais resultados deste atelié. Foram testadas dinamicas
em tempo desacelerado e com abertura para que cada crianga pudesse tratar de
forma autbnoma aquilo que fosse sua necessidade, desde suas afeccoes, lidando
afetivamente com as marcas, para além de qualquer diagnéstico, com o que
deslocou, atravessou, espantou, arrebatou, moveu. Operou-se um deslocamento
da énfase nos erros presentes nas producdes das experimentagdes e criagdes,
sobretudo na escrita com o incentivo a livre expressao, estratégia adotada para
garantir a fruicdo da palavra na sua vinculagdo com a vida.

Nesta investigacao, ndo foram analisados os processos de criacao literaria das
criangas, voltando-se especificamente a problematizar as implicagdes da existéncia
do atelié enquanto um(s) espaco(s) de liberdade, mediacéo literaria e alterizagao.

Direito a literatura como experiéncialvivéncia estética

O atelié Poesia na FACE, um estratégia de mediacéo literaria para criancas
com deficiéncia visual tinha como objetivo a promogao e acolhimento do encontro
com a literatura através da mediacgao do livro literario. Mas por que criar um atelié
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literario? Em outras palavras: literatura e ou poesia, pra qué? Sobra(va)m lutas,
mas a possibilidade do livro literario chegar para a crianga com deficiéncia visual,
como linguagem artistica e ndo apenas como uma ferramenta didatica para ensinar
determinado conteudo e ou estar a servigo da educagédo moral, ganhava destaque.
O livro, o texto literario, seja este em prosa ou poesia é a palavra em estado de arte,
onde “cada palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia outra estagéo.
O livro é passaporte, é bilhete de partida”. Essa afirmagéo € do escritor e poeta
Bartolomeu Campos de Queirés (2012, p.61), contudo, ele mesmo sabia que o
livro literario nem sempre podia ser passaporte, bilhete de partida para a viagem
do pensamento. O texto literario, ao circular nos espagos da sala de aula, seja nas
maos dos videntes ou dos nao videntes, o encontro com a literatura, muitas vezes
fica limitado ao tratamento dado a interpretacao e ou compreensao textual.

Na posicao das autoras Virginia Kastrup e Maria |zabel Pantaledo (2015, p.29),
em contextos de educacao formal “o texto literario via de regra, € examinado apenas
em seu aspecto formal, importando periodo histérico-literario em que o texto se
insere e quais os elementos que caracterizam cada periodo”. Esse condicionamento
da literatura a sua teoria, como conteudo de ensino e avaliagcéo, para as autoras,
faz com que o texto literario como arte perca sua poténcia em provocar o leitor, em
produzir ressonancias.

O trabalho com o texto literario nos primeiros anos do ensino fundamental ndo
se afasta do que as autoras discutem, de acordo com o pesquisador Armando
Gens (2010). Para o autor, professor/a/es atento/a/es aos diferentes contextos
das escolas brasileiras observam que o trabalho com a literatura, especialmente
o trabalho com a poesia e 0 poema, ndo harmoniza com os propositos mais
diretos da tradicdo escolar de ensino de leitura e escrita. Essa tradigdo concentra-
se nos textos padrdes, normas e tipologias. A consequéncia é que o trabalho
com a literatura de modo geral e com o poema em especial, ndo escapa dessas
abordagens regularizadoras que o submetem a um tipo de leitura técnica que
se ocupa apenas de questdes formais, parafrases, ou exercicio de descrigbes
gramaticais. O problema é que o trabalho com a poesia requer menos descrigdes
gramaticais para que uma investigagdo outra possa surgir e que leitoras e leitores
possam reviver uma experiéncia singular entre as palavras, as coisas e 0s ritmos
do universo.

Mantendo-se nessa linha de problematizagao, a escritora e pesquisadora Gloria
Kirinus (2008, p.93) critica a “valorizagdo tendenciosa que a escola da a apenas um
aspecto da lingua: o seu aspecto denotativo.” Isso opera uma limitagao na vivéncia
por parte da crianga, de todas as possibilidades que a lingua Ihe oferece. Para a
poetisa, o repasse da teoria da lingua ou do “gramatiques” é o lugar onde o professor
se sente mais seguro. O professor tende a se apoiar em modelos rigidos, que podem
ser decorados e repassados sem compreender, sem até mesmo ter que sentir o
que |é e se expor ao exercicio de sua imaginagao. Kirinus fala do desencanto que
circula num dos circulos viciosos mais perigosos, o da despoetizacao da crianga.
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Nao que a escola venha a desconhecer o texto literario, mas o que via de regra
ocorre é a perda do prazer estético que o texto elaborado de forma artistica pode
oferecer, porque esse texto geralmente é tratado da mesma forma que se trata um
texto informativo e univoco, no qual se expde o texto a um conjunto de perguntas
para as quais ja ha respostas previamente definidas e que condicionam todas as
expressoes de resposta do/as leitor/a/es.

Essas constatagdes comuns, por pesquisadora/es de areas diferentes, nos
permitem abarcar de forma mais ampla a dificuldade de fazer do encontro com a
literatura, um projeto educativo no contexto escolar e contextos educacionais, que
acolham e proporcionem experiéncias estéticas com a literatura e a arte em geral.

A poetisa e pesquisadora Gloria Kirinus(2008) ndo confrontou a forma como a
poesia é trabalhada em sala de aula sem oferecer uma saida. Propés uma oficina
atelié chamada Lavra Palavra, inspirada nos ateliés literarios, comuns nas escolas
amparadas pela pedagogia Freinet?. Nesses ateliés experiéncia com o texto é pautada
em uma educagao poética da crianca; no desenvolvimento da expressao, no cultivo
do valor ludico, expressivo e inventivo da lingua.

Assim como o atelié Lavra Palavra, diversas oficinas e projeto foram desenvolvidas
no Brasil através de Programas como o Proler® (Programa de Nacional de Incentivo
a Leitura) multiplicaram-se ag¢des trans(formadoras) pelo pais através de diversos
editais de oficinas de leitura e escrita literaria pelo pais; ou do PNLL (Plano Nacional
do Livro e Leitura ) que atuou para: democratizagéo do acesso; fomento a leitura e
formacao de mediadores; valorizagao da leitura e da comunicacao; e desenvolvimento
da economia do livro; ou o PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola), criado
pelo governo federal, em 1997, com o objetivo de promover o habito da leitura e
ampliar o acesso a cultura e a informacéo, a partir da distribuicdo de acervos de obras
de literatura, de pesquisa e de referéncia as escolas publicas do pais.

Esses programas que compreenderam verdadeiros esfor¢cos para promover o
livro literario na sua potencia de ser “passaporte, bilhete de partida, para a viagem do
pensamento” (Queirds, 2012, p.61), tanto nos espacgos das escolas, incluindo salas
de aulas e bibliotecas, quanto em espagos nao formais de leitura.

Como discutiu grande pesquisador Antonio Candido (2011) a literatura é a
expressao de “[...] todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos
os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo escrita
das grandes civilizagdes” (p. 176).

As obras literarias nos ajudam a experimentar outras sensibilidades. A literatura
oferece formas diferentes de perceber o mundo e nés mesmos, uma vez que é objeto
da literatura a prépria condigao humana. O contato com a literatura traz possibilidades
inesgotaveis em relagédo ao contato com a linguagem, mas também ao contato consigo
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mesmo e com outros, transcendendo tempo e espago (Candido, 2011).

Aliteratura e a poesia, como sendo a palavra em estado de arte, quando podem nos
sensibilizar, nos tornam porosos “a poténcia que pulsa na matéria do universo” abrindo
no cotidiano,  espacgo para outra percepgao das forgas, vivas, visiveis e invisiveis.
Para a autora Maria Helena Vasconcelos (2010, p.214), “esse é o aprendizado que
nos apela. Apela a todas as pessoas. O aprendizado de uma mudanga perceptiva”
que pode ser compreendido também como “o aprendizado de existir em fluxo de
forcas que constitui 0 mundo e vai esculpindo em nés as marcas de um estilo de
existéncia” (Vasconcelos, 2010, p. 215).

Quando fala-se da literatura como um direito humano, portanto, para todas as
pessoas € possivel constatarmos que arte e cultura nao sao prioridade em politicas
publicas no Brasil. A literatura e outras atividades socioeducacionais no ambito
cultural podem nao ser compreendidas como necessidades basicas, mas fazem parte
do campo daquilo que tem valor simbdlico, sdo da ordem do desejo e ndo estdo a
servico da moral (Sarraf, 2010).

N&o estar a servico da moral, o que significa isso? O estudo publicado por
Gomercindo Ghiggi, Priscila Monteiro Chaves e Daniela da Cruz Schneider (2018) nos
ajuda a entrar nessa resposta. Os autores debatem exatamente a dimensao moral
a que é submetida a literatura infantil na educacao escolar e coloca em questao a
formacgao do leitor/a no ato pedagoégico. Tensionam a intensificagdo dada a dimenséao
moral nas praticas educativas e como a literatura perde sua poténcia ética-estética
para alinhar-se com uma proposi¢ao de doutrina da gramatica moral. No que tange a
compreensdo da moral como contraponto a ética e a nogéo de tecnologias do eu —os
autores argumentam que o ato de se inquietar com a experiéncia estética advinda da
literatura ndo assenta por vias da tentativa de ensinamentos de principios morais ou da
demonstragéo de como se deve ser. Segundo os autores, “poucos sédo 0s momentos
em que, na escola, a literatura infantil € compreendida em afinidade com os desejos
e sensacodes”. Tem sido preconizado nos modelos formativos contemporaneos, os
manuais que insistem em utilizar a literatura infantil para fins de desenvolvimento da
razdo e da moral. (Ghiggi, Chaves & Scheneider, 2018, p.345).

Seja instrumentalizada para transmissédo de conteudo, distragdo, ou condugéo
moral do sujeito — interrompe a poténcia da arte literaria enquanto formacgao ética
e estética (Ghiggi, Chaves & Scheneider, 2018). Nietzsche em O creputsculo dos
idolos, ja estava em combate contra a finalidade da literatura e afirmou “é sempre
contra a sua tendéncia moralizante, contra a sua subordinagdo a moral” (Nietzsche,
2006, p. 444). Habita uma distingdo fundamental entre subordinar o texto literario
a moral através de dispositivos pedagdgicos ou de poder vivencia-lo esteticamente,
artisticamente enquanto experiéncia humana de encontro com a alteridade, com o
outro, com a diferenca. Para Vigotski (2003), a vivéncia estética possivel através
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de uma educagéao estética € uma das responsaveis por formar o ser social. O que
Vigotski (2003) criticou na educacao de seu tempo pode ainda ser utilizado para
analisar criticamente a lacuna de vivéncias estéticas com o texto literario e como
estas nem sao priorizadas no contexto escolar.

As consideragbes de Vigotski (2003) trataram do erro que apontou Nietzsche
sobre usar as vivéncias estéticas, apenas como meio para ensinar outras realizagdes
além da prépria educagao estética. Vigotski (2003) ponderou que as vivéncias
estéticas, em sua época, eram utilizadas como meio para alcancar objetivos
pedagdgicos relacionados a moral, as questdes de carater cognitivo e aos sentimentos
agradaveis. Em relagdo a moral, o autor destacou que havia a compreenséao de
que a unica coisa séria que a crianga poderia extrair do contato com a arte era uma
compreensao razoavel sobre as normas morais. Na visdo de Vigotski (2003), isso
se caracterizava como simplificagdo que contradizia a natureza da vivéncia estética
e “[...] agia de forma mortifera sobre a propria possibilidade da percepgéao estética e
da atitude estética com relagéo as coisas” (Vigotski, 2003, p. 227); afinal, ao invés de
desenvolver experiéncias estéticas e propor diferentes interpretagdes, o significado
moral da obra transforma-se em regra pedagdgica.

A segunda critica do autor se refere a utilizacdo da Arte com destaque aos
aspectos de carater social e cognoscitivo. Vigotski (2003) criticou a utilizagdo
da educacgdo estética como um meio de ampliar o conhecimento dos alunos,
argumentando que nos cursos de Histéria da Literatura, o estudo das leis e fatos
artisticos era substituido pela histéria dos autores ou pela analise dos elementos
sociais presentes nas obras. O autor aponta ainda que, assim como as experiéncias
estéticas ndo deveriam ser resumidas aos valores morais que podem ser percebidos
nas obras, os aspectos sociais referentes a arte também nao deveriam se sobrepor
aos demais. Quando as obras artisticas sao utilizadas como referéncia para o estudo
dos fatos historicos, ha “[...] o risco de compreendermos mal a realidade, bem como
de excluir os aspectos puramente estéticos” (Vigotski, 2003, p. 228), porque a Arte
nao € um reflexo da realidade, mas um produto extremamente complexo elaborado
a partir dos elementos da realidade.

A educacédo estética inclui a criagédo artistica na infancia, abrange a criagéo
literaria, musical, o desenho infantil, a criagdo teatral, entre outras. Em relagéo
a educagéo estética, Vigotski (2003) destacou a importancia do mediador nos
processos de criagdo artistica e afirmando que o valor principal da experiéncia
estética consiste mais na vivéncia dos processos de criagao do que no que se tem de
resultado final. Segundo o pesquisador Pino (2006), em Vigotski a questao estética
esta interligada a condicdo humana. Esse € um tema que vem sendo discutido por
autores contemporaneos e ha um conjunto consideravel de investigagdes dessa
relacdo a partir de Psicologia da arte e dos demais escritos do autor bielorusso sobre
estética e processos de criagao (ver Capucci & Silva, 2017; Duarte, 2008; Dias, 2017;
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Japiassu, 1999; Magiolino, 2010; Molon, 2007; Toassa, 2014; Wedekin & Zanella,
2015; Wedekin & Zanella, 2016, Zanella, 2006).

Em funcdo do seu carater formativo, comenta Pino (2006), a estética esta
intimamente relacionada a educagdo e a constituicdo humana. Por tratar-se
de caracteristica especialmente humana, a estética, ou mais precisamente, o
sentido estético, configura-se como produto cultural, ou seja, ndo é inato e sim
historicamente construido. Desta forma, precisa ser educado, formado no sujeito.
Formar no sujeito, o sentido estético, noz faz entrar no debate do direito das
pessoas a participacdo da vida artistica e cultural. O direito a literatura faz parte
desses direitos e trata da busca em promover o encontro.

Ao defender o direito a literatura por essa perspectiva, tenho em consideracao
o Artigo 30 da convengédo da ONU sobre o Direito das Pessoas com deficiéncia,
que a participagéo delas precisa acontecer em base de igualdade com as demais
pessoas e dever-se-a tomar todas as medidas apropriadas para que as pessoas
com deficiéncia possam, como aponta o inciso 3 do artigo: “Usufruir o acesso
a locais de eventos ou servigos culturais, tais como teatros, museus, cinemas,
bibliotecas e servigos turisticos, bem como, tanto quanto possivel, a monumentos e
locais de importancia cultural nacional.”

Quando se propde atividades educacionais para pessoas com deficiéncia visual é
imperativo que se considere os niveis de acuidade visual para se produzir 0s recursos
que atendam especificamente a cada pessoa. Apds passar por um processo avaliativo
através de critérios clinicos e pedagdgicos, sao definidas as ferramentas e recursos
mais eficazes e uteis para acessibilizar um livro. Nos processos educacionais das
pessoas que sdo cegas € necessario trabalhar os sistemas tatil e auditivo. Para as
pessoas com baixa visdo, parte de suas dificuldades podem ser mediadas com o
uso de lentes especiais ou ampliacdo dos caracteres e contraste de cores, ou ainda
outros recursos.

Quando pensamos proposi¢cao de experiéncias de leitura para pessoas com
baixa visao, as condigdes para leitura de um livro sao os livros com fonte ampliada,
contraste, ou uso de lentes de aumento, lupa ou luneta. No caso de pessoa cega
alfabetizada em Braille usasse textos impressos em Braille. Os livros em Braille séo
bastante grandes, pesados, sua producgéo é pequena e seus custos sao elevados
(FONTANA; NUNES, 2005). Quando é preciso um texto para pessoas com deficiéncia
visual e nao existe em livro Braille ou em fonte ampliada, faz-se a transcrigdo do texto
completo, com ajuda transcritores e imprime-se numa impressora Braille. A leitura,
para uma pessoa com deficiéncia visual, tem caracteristicas diferentes daquelas
de uma pessoa vidente. As possibilidades para como uma pessoa com deficiéncia
visual ter acesso a leitura literaria é a partir do Livro Braile, de fonte ampliada; com
ajuda de lupas de aumento, ou de arquivos sonoros.

Seja no espago da sala de aula, das bibliotecas, nos contra-turnos escolares,
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nos Institutos de Apoio Educacional as Pessoas com Deficiéncia, a leitura literaria
como direito a experiéncia estética, requer praticas com dindmicas que proporcionem
condigbes para a sua emergéncia, seu afloramento, seu devir. Esse direito é de todas
as pessoas, para Bartolomeu porém “ainda n&o esta escrito” (QUEIROS, 2009) e é
uma urgéncia escrevé-lo. No Manifesto por um Brasil Literario, o poeta Bartolomeu
Campos Queirds, escreveu convicto, que é “no mundo da ficgdo que o sujeito se
encontra realmente livre para pensar, configurar alternativas, deixar agir a fantasia”
(Queirds, 2012, p.118). Quando pode estar livre do “agir pratico e da necessidade,
0 sujeito viaja por outro mundo possivel. Sem preconceitos em sua construgao, dai
sua possibilidade intrinseca de inclusao, a literatura nos acolhe sem ignorar nossa
incompletude” (Queirds, 2012, p.118).

O encontro com o texto literario em uma perspectiva ndo escolarizante ou moral,
para videntes e ndo videntes - para criangas com e sem deficiéncia - ndo é evidente.
O poeta Carlos Drummond de Andrade fez a seguinte pergunta: “Por que motivo
as criangas, de modo geral, sdo poetas e com o tempo, deixam de sé-lo?” Ele
responde com outra pergunta.

[...] se o adulto, na maioria dos casos, perde essa comunhdo com a poesia,
nao estara na escola, mais do que em qualquer outra instituicdo social, o elemento
corrosivo do instinto poético da infancia, que vai fenecendo, a propor¢ao que o
estudo Sistematico se desenvolve, ate desaparecer no homem feito e preparado
supostamente para a vida? Receio que sim. (Drummond, 1974, s/p).

A escola é para o poeta o lugar em que a crianga deveria viver poeticamente
o0 conhecimento e o mundo, mas ainda € vivissimo o paradigma que esta mais
preocupado em encher a crianga de matematica, de geografia, de linguagem, “sem,
via de regra, fazé-lo através da poesia da matematica, da geografia, da linguagem.”
(Drummond,1974, s/p).

Ateliés literarios como praticas artisticas: dispositivos éticos e estéticos
de producao de subjetividade

Os ateliés sao lugares de arte e artesania, sado lugares estratégicos que instauram
uma ética outra do espago, desconfigurando as salas de aula que seguem o
modelo escolastico, no qual o professor da catedra discursa aos alunos e esses
séo depositarios desses discursos. A pesquisadora Paola Zordan (2019), a partir de
Foucault, propde pensar a experiéncia heterotdpica na relagdo consigo e com os
outros, possiveis em atelié ou espagos constituidos como lugares para aprendizagem
e desenvolvimento de uma “pratica racional de liberdade”.

Os ateliés sdo considerados uma “peca-chave” (Villas Bbas, 2008) para a
realizagéo de projetos de forma estratégica em instituicdes diversas. Esses espagos
de criagao, apropriados a pratica das modalidades artisticas, constituem espacgos
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potentes para transformacao, tanto pela clinica contemporanea (ver Clinica De La
Borde, Oury, Tosquelles & Guattari, 1985; Oficina De Criatividade Hospital Sao Pedro
Ver Fonseca, Thomazoni, Lockmann & Butkus, 2009); quanto pelas pesquisas-
intervencdes no campo da deficiéncia visual.

Os ateliés de leitura e escrita, também conhecidos como oficinas artisticas
de escrita ou leitura, sédo espacos alternativos ao da sala de aula, pois propdem
uma experimentagao outra da palavra. No campo da deficiéncia visual, diferentes
oficinas de leitura e escrita realizadas com criangas, jovens e adultos com deficiéncia
visual buscaram proporcionar, um espago para outro tratamento da palavra. Outra
caracteristica dessas oficinas de escrita é a possibilidade do fazer junto, do fazer
com, trabalhando em grupo ou individualmente em processos de criagao.

No Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro, a professora, pesquisadora
e mulher cega Maria da Gloria de Souza Almeida (2011), realizou um trabalho de
oficinas literarias que atendia criangcas com dificuldades de alfabetizag&o. A partir
dessa experiéncia, a autora desenvolveu sua dissertagdo de mestrado em que
demonstra um compromisso de vida com o trabalho de mediacao da literatura para
pessoas com deficiéncia visual, em que ndo se partia da dificuldade da crianga,
mas do potencial criador do imaginario. Para a autora, a literatura revela-se como
potente mediadora da formag&o do imaginario da crianga com deficiéncia visual e
deve ser promovida através de praticas interconectadas com o letramento aberto
e vasto, conduzido por um dominio cada vez mais ativo da palavra que se fala, I€,
sente, ouve e escreve.

A oficina literaria Luz & Autor em Braille (PLAB), desenvolvida na Biblioteca
Braille Dorina Nowill (BBDN) da cidade de Taguatinga, Distrito Federal (DF), € uma
pratica destacavel entre os ateliés literarios para pessoas com deficiéncia visual.
A oficina existe ha vinte e quatro anos e estimula a leitura e a producéo de textos
literarios por pessoas com deficiéncia visual. As coordenadoras da biblioteca e
professoras Dinora Couto Cancado e Maria das Gragas B. Alves, iniciaram um
trabalho de transcrever para Braille livros de autoras e autores locais de Taguatinga
e povoar o acervo da biblioteca com uma estante dos escritores do DF, em Braille.
Essa oficina ativou e dinamizou uma biblioteca Braille, incentivou o encontro com
obras literarias e com as obras dos escritores locais. Tais experiéncias foram
fundamentais para incentivar as pessoas a criarem seus proprios poemas, musicas,
desenhos, comentarios, analises, dramatizagdes. Esse atelié foi pesquisado
por Gerin e Cancado (2010). Para as autoras, a metodologia da oficina utilizada
no desenvolvimento das agdes do projeto tem sua caracteristica principal na
simplicidade e na economia. O indispensavel € o entusiasmo e pela liberdade.
Quem quer que va conduzir essa missao, precisa ser um leitor/a apaixonada/o/.
A autora destaca que a leitura mediada por linguagens artisticas contribui para o
surgimento da vontade de escrita; promove a socializagdo mediada por forgas da
fruicdo estética.
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Essas oficinas apontam para a importancia do contato com os livros literarios,
com a poesia, com as narrativas e com o fazer criador, na constituicdo de
percepcdes outras do mundo e de si para pessoas com deficiéncia visual. Nessas
oficinas movimentam-se audiotecas, acervos de livros em fonte ampliada e ou
Braille e por meio de atividades de incentivo a leitura desses livros ou de criagédo
literaria, garante-se o direito a literatura como um direito a cultura, como um direito
a fantasia, a metafora e a ternura. Compreende-se que ler ndo se resume a garantir
informacéo, mas garantir também “o direito a se descobrir ou se construir com a
ajuda das palavras que talvez tenham sido escritas do outro lado do mundo” (Pettit,
2013, P.144) ou de autores que moram no bairro vizinho da prépria cidade, como
buscou mostrar a oficina Autor & Luz em Braille.

Nessas oficinas/ateliés literarios, a leitura ou a escrita ndo séo cultivadas com fins
de aquisicao de informacdes e desenvolvimento de competéncias ou habilidades.
Na verdade estdo mais préximas do que chamou René Scherer (2000) de praticas
de hospitalidade, uma vez que estéo balizadas pelo acolhimento das diferencgas, da
alteridade, do outro. Nesses espagos emergem agenciamentos, trocas e também
ofertas. Virginia Kastrup (2010) sintetiza a perspectiva de Scherer (2000) afirmando
que em tais praticas ndo se parte da ideia de que se tolera o outro ou se faz
a ele concessdo: na hospitalidade estd implicada a questdo da reciprocidade.
“Quando nos videntes, criamos juntamente com as pessoas cegas, um territorio de
experimentagéo estética, oferecemo-nos a tais praticas” (Kastrup, 2010, p.68). E no
fazer junto, no fazer com, que estdo implicados, quem é recebido e quem recebe.
Assim cria-se uma dindmica em que ao oferecer hospitalidade ao outro, acaba-se
por se oferecer as praticas de hospitalidade, o que significa que no movimento
de acolher a diferenga do outro, pode ser acionado o acolhimento da diferenca
em si. Esse duplo movimento nos faz problematizar as relagbes de alteridade, as
quais nao se limitam a relagbes com pessoas, mas incluem relagbes com coisas,
com outros que ndo humanos e a propria relagdo consigo. A alterizagao implica
um movimento de “saida” de si, do dominio conhecido das vivéncias subjetivas, da
histéria pessoal, das inquietagdes egdicas. O movimento de alterizagédo estabelece
0 encontro com outra dimenséo da subjetividade, que compde seu plano coletivo
de producao (KASTRUP, 2010, p.37). A subjetividade, na perspectiva proposta é
indissociada da nogao de producgdo. Ela é processual e acontece na intersecgao
de entrecruzamento coletivo de elementos heterogéneos, politicos, culturais,
econdmicos, ecoldgicos, fisioldgicos e tecnoldgicos, etc. (Deleuze, 1992; Guattari,
1993, Guattari e Rolnik, 1986).

Ao pensar a arte como estratégia de alterizagdo aponta-se para a questdo que
a relagcao com a alteridade e o encontro com as diferengas produz uma tenséo que
pode ser criadora. Nessas experiéncias em que ndo se quer acumular o saber e
a cultura como um capital, 0 que se pode € acessar o virtual que é essa “espécie
de todo aberto” que se atualiza no encontro com as diferengas de variadas formas
(Kastrup, 2010, 2018). Nos ateliés literarios como dispositivos éticos estéticos da
diferenca, o livro literario € mediado ou acolhido como alteridade e pode transformar-
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se em um meio/lugar em que se experimenta uma relagdo de encontro e move
a subjetividade. O livro literario como alteridade ndo sendo a representagdo do
que é o mundo, pode impulsionar quem o |é a realizar seu imaginario e criar um
mundo outro, a partir de sua fabulagédo. Ao tomar a palavra literaria, dos encontros
rizomaticos, como direito de experimentar o mundo e a si a a/o leitor/a/e se faz
sujeito em vez de apenas sujeitar-se (Queirds, 2012).

O que seriam encontros rizomaticos com livro literario? Para Deleuze e Guattari
(1995) o rizoma, na biologia, € uma estrutura em que os brotos podem ramificar e se
transformar em bulbo ou tubérculo. Sua fungao pode ser raiz, talo ou ramo. Diferente
da raiz de uma arvore, o rizoma-raiz cresce horizontalmente em varias dire¢des
simultaneamente e tem a capacidade de conectar um ponto a qualquer outro. Nao
possui uma estrutura pivotante, que significa a inexisténcia de uma unidade que sirva
de base. O conceito de rizoma pode ser percebido nos termos: “nada de ponto de
origem ou de principio primordial comandando todo o pensamento; nada de avango
significativo que nao se faga por bifurcagéo, encontro imprevisivel, reavaliagao do
conjunto a partir de um angulo inédito” (Deleuze & Guattari, 1995, p.31).

Acolher e promover encontros com a literatura, com a arte pela perspectiva
do rizoma, significa tratar em outros termos o acontecimento do encontro com
a poesia, com a vida. “A literatura ndo é uma experiéncia separada da vida; a
literatura, a poesia e a arte estdo também na vida, é preciso prestar atengdo.” (Petit,
2009,p.292). A leitura e a criagao literaria podem comegar por diferentes entradas
e ter diferentes saidas. Situando-se como um meio, podem ser rompidas a
qualquer momento, produzindo diversas ramificagdes e agenciamentos. Podem ser
experimentagdes nao lineares que articulam um plano comum, onde se inscrevem
no singular e plural, o coletivo.

Consideragoes finais

A pratica do atelié me colocou diante de desafios metodoldgicos e politicos ao lidar
com literatura e com a deficiéncia como multiplicidade, alteridade, possibilitou acessar
outras definicdes de sujeito, norma, ampliando-as. A sustentagdo da experiéncia
estética literaria como um direito no campo da deficiéncia visual foi estendida
para pensa-la como direito de todas as pessoas na sua multiplicidade e diferenga.
Neste texto, contrastei a diferenca entre, subordinar os encontros com a literatura a
tarefa de imposicao de normas gramaticais ou morais, para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas; de afirmar a literatura na sua poténcia artistica de proporcionar
experimentacdes estéticas da existéncia.

Destacar a poténcia de um atelié enquanto pratica artistica, como dispositivo
ético estético das diferencas é reafirmar a necessidade de territérios multiplos e
utdpicos e ndo esquecer que a composicdo de mundos (im)possiveis, em que nao
submetemos as criangas e jovens a serem objeto de avaliacdo de ninguém é um
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direito humano e dependem da agéo de serem criados.

Ao finalizar este artigo, gostaria de situar essa investigagéo neste tempo. Tempos
de isolamento, de pandemia ao qual estamos todos submetidos. Sustentar praticas
artisticas nesse tempo atual é ndo deixar de cuidar da vida. Essa que em tempos
pandémicos tém buscado, prazer, amparo, conforto e saida do imediato dos dias em
confinamento, na arte, em livros, filmes, musicas. Quais mundos (temos) queremos
fazer nascer e ver crescer em nossas praticas educacionais, na vida? Que sejam
inclusivas e comprometidas em amparar e ampliar os sentidos.

Notas
(1) Doutoranda no Programa de Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina.

Mestra em Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal de Pernambuco-PE. Graduada
em Psicologia pela Universidade Regional de Blumenau-SC. Email: app.theiss@gmail.com

(2) Célestin Freinet lecionou em escolas rurais nas vilas de Bar-sur-Loup, Saint-Paul de Vence
(situadas no Sul da Franca, na regido Provenga, Alpes — Costa Azul), durante as décadas de
1920 e 1930 e, no ano de 1935, ele e sua esposa Elise, fundaram sua propria escola na vila
de Vence, localizada na mesma regido. Em contrapartida ao“método escolastico”, Célestin e
Elise Freinet propunham um método de aprendizagem por meio de “tentativas experimentais”
realizadas pelas criangas através de praticas de atelié.

(3) O Proler (Programa Nacional de Incentivo a Leitura) € um programa de abrangéncia
nacional, inicialmente elaborado pela pesquisadora Dra. Eliana Yunes, criado em 1992
e desenvolvido pela Biblioteca Nacional quando Eliana passou a integrar, oficialmente, o
quadro funcional da Biblioteca. O programa visa(va) estimular o habito da leitura literaria,
promoveu multiplas agdes em todo o territério brasileiro, atuando para a constru¢gado de uma
Politica Nacional de Leitura que atualmente na gestdo Bolsonaro esta inativa.
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