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Epistemic Regulation and Ideological Formatting in Elementary School Textbooks of the Official

Peronist Aesthetic Program (1952-1955)

Resumen

En el presente articulo se explora el
impacto del programa estético oficial
peronista en el campo educativo desde
un corpus de textos escolares autorizados
por el Ministerio de Educacion de la
Nacion entre 1952 y 1955. Suscriptos
a una semiodtica general de la cultura,
se analizan los modos de produccion
signica y se discuten los topics de
sus ilustraciones entendiéndolas como
sistemas modelizantes secundarios y, en
tanto tal, como elementos contribuyentes
a la formatividad del consenso ideoldgico.
A partir de alli se buscara sostener que,
en el contexto de un sistema cientifico-
educativo centralizado, contextualizado
y heteronémico, estos textos escolares
habrian participado de un programa
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Summary

This article explores the impact of the
official Peronist aesthetic program in
the educational field from a corpus of
school textbooks authorized by the
National Ministry of Education between
1952 and 1955. Subscribed to a general
semiotics of culture, the following
paper will analyze the modes of sign
production and will discuss the topics
of their illustrations, understanding them
as secondary modeling systems and as
a contribution to the formativity of the
ideological consensus. In the context
of a centralized, contextualized and
heteronomic educational system, it holds
these school textbooks would have had
participated in an official aesthetic program
simultaneously interested in an epistemic
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estético oficial interesado simultaneamente
en regular el conocimiento y en formatear
ideoldgicamente a la sociedad civil
desde la infancia intermedia. Con esto se
procura integrar los debates en materia
cientifico-educativa durante el periodo
para evidenciar las replicancias del dialogo
estética-epistemologia-politica.

Palabras Clave: Epistemologia; educacion;
semidtica; peronismo; Propaganda politica.
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regulation and ideological formatting
of civil society from middle childhood.
With this, it seeks to participate in the
scientific-educational debates during
the period to demonstrate the reply of
the aesthetic-epistemology-political
dialogue.

Keywords: Epistemology; Education;
Semiotics; Peronism; Political
propaganda.
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Regulacioén epistémica y formatividad ideoldgica en los textos escolares de ensefianza primaria del

programa estético oficial peronista (1952-1955)

Introduccién

En el presente articulo exploro el
impacto del programa estético oficial
peronista en el campo educativo a
partir del analisis de un corpus de
textos visuales escolares autorizados
y distribuidos por el Ministerio de
Educacién de la Nacién entre 1952 vy
1955. Esta exploracion se inscribe en el
marco de un proyecto de doctorado(2)
que partié de una inquietud compartida
por gran parte de la historiografia
nacional acerca del encolumnamiento
politico que se produjo en nuestro pais a
partir de 1946, por el cual un sector social
hegemonizado por corrientes ideolégicas
de distintas variantes de izquierda
asumio positivamente la ejecuciéon de un
orden contrario a su ideologia histérica
y de una manera estable en el tiempo.
En respuesta a esta anomalia, la primera
literatura especializada haindagado en la
capacidad integralista de las propuestas
econdmico-sociales del gobierno
peronista(3) pero sin poder explicar con
profundidad la amplia perduracién de su
influencia. Debido a eso, varias lineas de
analisis multidisciplinares posteriores han
debido actualizarlas, interesandose en
los mecanismos culturales oficiales(4), la
produccion visual(5) y el discurso artistico
circulante en publicaciones y revistas del
periodo(6), con el fin de dar respuestas
mas firmes a esta problematica.

En analogia, la politica educativa
publica del Primer peronismo también
se ha convertido en uno de los temas
mas discutidos de los ultimos anos
(Pineau, 1998). Estos estudios han
abordado sistematicamente al conjunto de
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lineamientos impulsados por el gobierno,
bien desde el contenido curricular
(Escudé, 1990; Gvirtz, 1991; Rein y
Rein, 1993) o bien desde el disefio de
las politicas educativas generales (Pettiti,
2006; Puiggros, 1995, 2003; Somoza
Rodriguez, 1997a). Aunque estas
medidas han operado en todos los niveles
educativos, se ha advertido un mayor
interés en el nivel superior (Buchbinder,
2005; Dércoli, 2014; Halperin Donghi,
1962; Mangone y Warley, 1984; Riccono,
2014, Riccono y Martinez del Sel, 2015),
haciendo fuerte base en el estudio de la
Universidad Obrera Nacional (Alvarez de
Tomassone, 2000) como caso modélico
de la ensefianza técnica impulsada
oficialmente (Dussel y Pineau, 1995;
Tedesco, 1977, 1980; Wifar, 1970).

Aun con sus diferencias, todos ellos
han acordado que durante el periodo
de estudio se produjo una expansion
en la matricula, una segmentacion
positiva y una democratizacion del acceso
al conocimiento (Somoza Rodriguez,
1997b) en el marco un modelo educativo
comprometido con la transformacion
social de las relaciones capital-trabajo
(Koc Mufioz, 2018). Estas ideas presentan
una fuerte sintonia con lineas tedricas
que se han interesado en fundamentar
la dimension politica de la «educacion»
(Apple, 1987; Freire, 1997; entre otros) y
la condicion siempre historico-cultural de
la ensefianza (Cucuzza, 1996; Feldman,
2010; Gagliano y Cao, 1995; Pineau et
al, 2010; Southwell, 2012; entre otros).
Desde alli se ha defendido la existencia de
una estrecha vinculacion responsiva entre
los procesos socio-politico-econémicos,
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las diversas formas de materializacion
del Estado y los discursos pedagdgicos-
epistemologicos (Perrupato, 2013) que ha
desembocado generalmente en definir a
los programas cientifico-educativos como
proyectos politicos y a lo cual subscribiré
en lo siguiente.

En el marco de este estado general
del tema, ingresaré a los estudios del
campo educativo argentino analizando
los mecanismos de contextualizacion
del conocimiento propuestos por el
Estado durante el Primer peronismo
desde un corpus de textos escolares. Al
respecto, existe una linea ampliamente
concurrida por la literatura especializada
contemporanea que ha tomado
como fuente primaria a los soportes
materiales de la ensefianza inicial y
media en Argentina (Cucuzza y Pineau,
2002; Corbiére, 1997; Ghio, 2016),
especialmente de nuestro mismo marco
cronoldgico (Artieda y Cafete, 2009;
Garcia, 2008; Plotkin, 1994; Ossembach
y Somoza Rodriguez, 2001). En ellos
comunmente se ha privilegiado un
abordaje linguistico-discursivo del texto
verbal y se ha desplazado al texto visual
a un mero orden subsidiario en tanto
traduccion extraverbal de lo escrito. Por el
contrario, inscripto en los lineamientos de
una semiotica general de la cultura (Eco,
1975, 1979a, 1979b, 1984,1997; Rossi-
Landi, 1972) como teoria de lo social y
praxis signica (Mancuso, 2005, 2010) y
tomando como herramienta metodoldgica
las categorias propuestas por la semiética
textual(7), en lo siguiente me concentraré
en las ilustraciones, entendiéndolas como
sistemas modelizantes secundarios
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(Lotman y Uspensky, 1978) y, por
ello, como elementos que contribuyen
fuertemente ala formatividad del consenso
ideoldgico (Pareyson 1966). Desde estas
perspectivas, adverti la existencia de
contenidos nucleares ampliamente
convencionalizados de la enciclopedia
visual de tradicién catdlica y obrera pero
que al estar implicados con signos de
connotacidén nacionalista habilitan un
comun universo de topics vinculados a la
sincronizacion semiotica de los términos
clave «trabajador», «justicia social» y
«nacién» A partir de esta observacion,
buscaré sostener que, en el marco de un
sistema cientifico-educativo centralizado
y heteronémico, las ilustraciones de
estos textos escolares habrian regulado
el conocimiento para hacerlo funcional al
desarrollo socio-econdémico industrial de
la Nacion y, con ello, habrian formateado
a la sociedad civil desde la infancia
intermedia en un nacionalismo social
cristiano secularizado coincidente con el
gobierno. Para ello, en un primer apartado
revisaré la politica cientifico-educativa
del Primer peronismo y describiré su
intensién programatica de contextualizar
el conocimiento con el fin de discutir
su doble sentido regulativo-formativo y
su mediacion en la problematica de la
«autonomia». En una segunda instancia
analizaré los modos de produccion
signica de los textos visuales que integran
el corpus e indagaré en la orientacion
comun de sus topics en pos de explicar
la manipulacién (modelizacién) operada
sobre ellos. Finalmente, presentaré los
hallazgos, articularé los resultados y
ensayaré conclusiones provisionales
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relacionadas con la continuidad del
modelo normalizador del proyecto liberal
sarmientino durante el Primer peronismo.

Contextualizacion y heteronomia
en la politica cientifico-educativa
centralizada del primer peronismo

Desde 1946 se impuso en Argentina
un progresivo «afan por centralizar el
sistema de ensefianza» (Cammarota,
2010). Este proceso impulsado por el
Justicialismo se inscribia al interior de un
proyecto de ampliacién, jerarquizacion y
modernizacién burocratica (Berrotaran,
2003) vehiculizado por el Primer Plan
Quinquenal (P.P.Q.), cuyo objetivo general
era configurar un nuevo didlogo Estado-
sociedad donde la intervencion social y
la planificacion publica fueran tomando
cada vez mas protagonismo cuantitativo
y cualitativo. Es decir, no sélo se buscaba
ampliar las responsabilidades del Estado
sino también extender sus competencias
sobre actividades que para entonces
registraban minimos o nulos antecedentes
en la esfera administrativa oficial. En
efecto, durante el periodo 1946-1951
se sentaron las bases de un Estado
fuertemente interviniente en materia
social y econémica que comenzara a
acumular cada vez mayor centralidad.

En este proceso, el campo educativo
argentino también comenzé a transitar un
camino de reforma general. Ala sancion del
P.P.Q., el diagnéstico inicial evidenciaba
un escenario de fuerte atomizacién en
el que coexistian escuelas privadas,
publicas, provinciales y nacionales,
todas ellas con distinta planificacion
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institucional, organizacién curricular y
recursos financieros. Esta condicién
fuertemente irregular del sistema de
ensefianza-aprendizaje derivaba en un
acceso diferencial a la educacion que
terminaba por profundizar los niveles
de desarticulacién y de aislamiento
geograficos vigentes, al tiempo de ampliar
la segmentacion clasista en la sociedad
civil. Por ello, una de las primeras
propuestas del Justicialismo a nivel
educativo durante los primeros afios de su
gobierno fue la ampliacién y distribucion
mas equilibrada de la oferta a lo largo
del pais, con el principal objetivo de
expandir la matricula, garantizar un mayor
margen de permanencia y terminalidad
e incluir en el sistema a los sectores
mas postergados. En lo concreto, esta
democratizacion educativa (Puiggroés,
1995; Torre y Pastoriza, 2002; Panella,
2003) se objetivo en la multiplicacion de
nuevos establecimientos, en la disposicion
de nuevas divisiones escolares, en la
disminucién de aranceles y, sobre todo,
en la configuracion de planes de becas
para jévenes y adultos. Esto permitid
expandir el sistema de ensefianza de
una manera sin precedentes y habilitar
SuU acceso a grupos sociales antes
excluidos (hijos de analfabetos, mujeres,
inmigrantes, campesinos), retomando el
anhelo reformista de principios del siglo
XX (Riccono, 2019).

Aun asi, tal vez el cambio mas radical
de esta primera etapa al interior del
campo educativo haya sido la creacion
de la Secretaria de Educacion en 1948
y su transformacion —tras la Reforma
Constitucional— en el Ministerio de
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Educacion a partir de 1949. Para ello,
se desdoblé el antiguo Ministerio de
Justicia e Instruccion Publica en dos
jurisdicciones diferentes y se especificaron
las atribuciones en materia educativa bajo
una Unica orbita. Como consecuencia,
se elimind la Direcciéon General de
Escuelas y Cultura y se reemplazé a los
Consejos Escolares por Delegaciones
Administrativas, las cuales, a partir del
Segundo Plan Quinquenal (S.P.Q.),
fueron nuevamente reemplazadas por
un cuerpo de inspectores, so pretexto
de mayor agilidad y eficacia. Asimismo,
el Consejo Nacional de Educacion
fundado en 1881 se disolvié en la
Direccién General de Ensefianza Primaria
de acuerdo a una tendencia hacia
la especializacion y burocratizacion
de todo el aparato educativo. Estos
cambios significaban un fuerte impulso
centralista mediante el cual, cada una
de estas dependencias se sujetaban a la
autoridad funcional y financiera unificada
del nuevo Ministerio. A partir de entonces,
las instituciones educativas comenzaron
a recibir instrucciones precisas sobre
la aplicacion de los nuevos planes de
estudio y el cuerpo docente comenzo a
ser supervisado en pos de su correcta
aplicacion(8).

Sin embargo, la reforma mas
radical se produjo en los planes de
estudio. Segun lo advertido por el
debate pedagodgico de entonces, el
problema del aprendizaje radicaba en la
obsolescencia del modelo positivista y de
los programas enciclopedistas liberales
respecto a una marcada inaplicabilidad
civil de los saberes adquiridos vy, por
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ende, a una profunda pérdida en la
funcién socialmente transformadora de la
educacion. Por el contrario, se discutia la
idea de que la Escuela deba ser un lugar
en el cual se adquieran conocimientos
y saberes practicos, no-enciclopédicos,
para que el alumno pudiera utilizarlos y
aprovecharlos en su praxis civil cotidiana.
Es decir, se buscaba construir un sentido
integral del conocimiento sobre la base
de una «educacién» entendida como
un factor clave del desarrollo nacional
(Riccono, 2019) que, por ello, debia
erradicar su condicion disciplinar e
individual heredada del modelo anteriory
comprometerse con el progreso nacional
y colectivo; un saber contextualizado que
perfore la frontera académica, se abra a
los intereses reales de la sociedad civil
e impulse la construccién de una cultura
nueva, moderna y —en el contexto de
una acelerada transnacionalizacion de la
actividad cientifica e intelectual— también
soberana.

Estos cambios se llevaron a cabo
oficialmente desde 1948 con Oscar
Ivanissevich a cargo de la Secretaria
de Educacion y se continuaron luego
en 1949 desde el Ministerio con la
conformacion de una Comision Revisora
de Programas. Desde alli, uno de los
espacios curriculares en el que operaron
mayores transformaciones fue Instruccion
Civica, al cual se incorporaron referencias
a la urbanidad (respeto, pulcritud,
elegancia, conducta en la escuela, en
el hogar y en los espacios publicos),
a la moral cristiana y al sentimiento
patriético con un fuerte objetivo de
formar «trabajadores» al servicio del
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modelo econdmico industrialista, de
Dios y de la Patria. En este sentido, la
Escuela funcionaba como un engranaje
mas del «sistema de resocializacion
peronista» (Somoza Rodriguez, 1997b):
un espacio de formacion moral y cultural
en el que se adquirian competencias
practicas, técnicas y profesionales para
desenvolverse tanto en la produccion
como en la vida cotidiana.

Si bien la transformacion curricular
de esta primera etapa incluia una clara
intencion regulativa, aun no incluia
mensajes netamente politico-partidarios
ni abonaba al culto a la personalidad.
Sera recién a partir de 1950 con la gestion
del ministro Méndez de San Martin que
se impulsaria una renovacion general
en la reglamentacién vigente por la cual
se instaba a orientar los contenidos
escolares y a confeccionar nuevos
planes de estudio nacionales conforme
a los valores y propdsitos de la «nueva
Argentina» ideada por el gobierno(9).
Es el momento en que se renueva
completamente el material didactico
oficial(10) para ajustarlo al proyecto
peronista y se define un texto unico
obligatorio que, ademas de continuar con
la orientacién ideoldgica configurada por
Ivanissevich, también incluyera contenido
abiertamente partidario, con imagenes
de los lideres y con referencias directas
al modelo econdémico-politico-social
oficial. Paralelamente, mediante la Ley
14.126/52 se ordenaba la utilizacién de la
autobiografia de Eva Duarte y la biografia
oficial del presidente Perén(11) como
libros de texto obligatorios para todos los
niveles educativos de ensefianza media y
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técnica nacional. Asi, la regulacion llegaba
a un grado maximo de eficiencia en tanto
que con la produccién y distribucién
de libros de textos unicos oficiales y
obligatorios se eliminaba la posibilidad
de que los docentes impongan criterios
pedagogicos propios o tergiversen el
sentido del contenido permitido por el
Ministerio.

Aunque estas medidas han operado
en todos los niveles educativos, se han
advertido mayores contrastes en el nivel
superior.(12) Tal vez por tratarse de los
principales espacios de investigacion
y desarrollo cientifico-tecnolégico de
la época (Comastri, 2015) y donde
sus miembros elaboran significaciones
histérico-sociales, mitos colectivos e
identidades politico-ideoldgicas (Graciano,
2005) es que las universidades han sido
un objetivo concreto de intervencion
estatal para garantizar la difusion de
los bienes culturales de la sociedad en
servicio del bienestar del pueblo. Por
ello, contrariamente a los parametros
cientifico-educativos hegemaénicos luego
de la Reforma de 1918 de un modelo
disciplinar de una ciencia libre sostenida
en el principio de la independencia
institucional y académica, el Justicialismo
comprendera a la produccién y a la
transferencia del conocimiento como
practicas profesionales ampliamente
vinculadas con la praxis civil histérica
concreta vy, por ello, supeditadas a
las necesidades de la sociedad en su
conjunto. Con esto se buscaba vincular
al conocimiento cientifico/ tecnoldgico/
académico con los objetivos de un modelo
de desarrollo nacional integral y colectivo
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e impugnar su caracter elitista, oligarquico
e individual.

En este sentido, la Universidad
Obrera Nacional creada por la Ley
13.229/48 como expresién del proceso
de modernizacioén industrial basado en la
sustitucién de importaciones (Alvarez de
Tomassone, 2000), se proponia el objetivo
general de formar «trabajadores» a nivel
federal, capacitados integralmente (i.e.,
no estrictamente de manera técnica).
Esto era parte de una estrategia politica
mas amplia orientada a intervenir en el
dialogo capital-trabajo (Koc Mufioz, 2018)
que se expandia también al nivel primario
con la conformacion de cursos de pre-
aprendizaje y misiones monotécnicas
y al nivel medio con las escuelas-
fabrica y las escuelas industriales.
De alli que este tipo de universidades
populares (Dussel & Pineau, 1995)
que construian conocimientos técnicos
pero también saberes vinculados a lo
laboral y a lo sindical, hayan sido la
principal manifestacién de un proyecto
sobre el «conocimiento» que, a la vez
que democratico, también debia estar
orientado al desarrollo socio-politico-
economico-cientifico de la Nacion.

Sin embargo, esta atencion puesta en
la educacién superior también explica de
algun modo la consecuente busqueda
de control politico-ideolégico de sus
actores (Mangone y Warley, 1984). Ante
ello, en 1947 se sanciona la nueva Ley
universitaria 13.031/47 que establecia
que los rectores universitarios serian
designados directamente por el Poder
Ejecutivo y los decanos, por el Consejo
Directivo de cada facultad (aunque con
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aprobacion del rector). Por su parte, la
representacion estudiantil en el Consejo
quedaba limitada a un solo miembro con
voz pero sin voto, elegido por sorteo
entre los diez alumnos del ultimo afo
con mejores calificaciones. Asimismo,
se disponia la creacion del Consejo
Universitario Nacional integrado por
miembros del Ejecutivo y por los rectores
con la funcién de regular la actividad
universitaria, en lo referido a lo cientifico-
educativo como también a lo politico. (13)

De estamanera, este programa general
de centralizaciéon y contextualizacién
cientifico-educativo sostenido por
un discurso antienciclopedista del
conocimiento, no sélo condujo a la
disminucion de las fronteras institucionales
(por cuanto se reafirmaba el sentido
social del conocimiento), sino que
también habilité la desaparicion del
limite entre las actividades estrictamente
epistemoldgicas. Esto explica en parte que
parala vision dominante de la historiografia
sobre el tema, la contextualizacion haya
s6lo significado una negacién a la
«autonomiay» institucional, profesional y
académica (Buchbinder, 2011; Halperin
Donghi, 1962; Plotkin, 1996. (14)

Sin embargo, lo antes visto evidencia
que, si bien el Estado ha incurrido en
un progresiva y cada vez mas estricto
control politico de los planes de estudio
en todos los niveles del sistema cientifico-
educativo, también su contextualizacion
ha incidido en eliminar el enciclopedismo
y en darle un sentido practico al
conocimiento. Esto advierte una doble
orientacion en el modelo cientifico-
educativo propuesto por cuanto que, al
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tiempo que impulsa una direccionalizacion
del conocimiento para hacerlo funcional al
progreso cientifico, moral y cultural de la
Nacion, también constituye y expande un
formato ideoldgico cada vez mas estricto
sobre sus instituciones y sus actores.
En otras palabras: el modelo cientifico-
educativo justicialista parece definirse
por una contextualizacion de caracter
regulativo y formativo complementario-
simultaneo.

Descripcion del corpus y andlisis
teorico-metodolégico

En lo siguiente reconstruyo un corpus
de textos escolares autorizado por
el Ministerio de Educacién Nacional
que circuld en las escuelas publicas
argentinas entre 1952 y 1955. Por
lo general, la bibliografia académica
especializada se ha interesado en explicar
el funcionamiento del texto verbal en la
construccion politica de las estrategias
de lecto-aprendizaje. En este sentido se
ha fundamentado la cooperacioén de este
material didactico con la asimilaciéon del
proyecto politico peronista mediante su
exclusiva referencia a obras de gobierno
y su insistencia en un personalismo
explicito (Plotkin, 1996). Sin embargo,
el privilegio otorgado al texto verbal ha
llevado a ignorar el potencial formativo
de las expresiones visuales que también
lo integran, desvalorizando no solo
su caracter pedagdgico sino también,
politico-performativo. En efecto, si
bien han sido analizadas aleatoria y
circunstancialmente, no existen trabajos
académicos que se hayan propuesto
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una actualizacién interpretativa integral
y especifica de las configuraciones
significantes visuales del material
didactico justicialista.

Una primera observacién ha
advertido la amplia gama de propuestas
formales con la que fueron resueltas
estas ilustraciones. Esta condicion
plasticamente heterogénea —debido a
la ausencia de un unico autor empirico
responsable del disefo vy, por ello,
producto del trabajo colectivo en el
taller grafico de cada editorial(15)— ha
dificultado su integracion al interior de
un estilo unico. Sin embargo, como
su contenido ideolégico era regulado
por la autorizacién del Ministerio de
Educacién de la Nacioén, las ilustraciones
presentan una coherencia semidtica
y una solidaridad tematica entre ellas
que permite unificarlas bajo un mismo
objetivo. En base a ello, se ha procedido
a seleccionar, entre todo el material
recolectado aquellos textos que explicitan
modos de produccion signica al interior
de un dialogo con la tradicion visual de la
cultura argentina y que, por ello, presentan
un comun arco de fopics vinculado a la
sincronizacion semiotica de los términos
clave «trabajador», «justicia social» y
«nacién». Desde alli, la definicion final
del conjunto abona a su capacidad para
habilitar cualitativamente el analisis de
la manipulacién signica operada para
direccionalizar el conocimiento, redefinir
los significados publicos vy, por ello, de
emprender una discusién en torno al
modelo socio-cultural nacional oficial

La primera imagen expuesta aparece
en ellibro Despertarde 1953 (Figura 1). Alli
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se reproduce la estilizacion de una figura
femenina en posicion frontal que extiende
los brazos y abre sus manos con una
actitud de resguardar a un grupo de figuras
humanas de diversa segmentacion social,
género y edad, reproducido en menor
tamano. Este motivo central presenta
una vestimenta similar a un quitén griego
con gorro frigio: atributos que remiten por
convencion visual a la representacion
tradicional de la «republica» clasica. Sin
embargo, las unidades combinatorias que
conforman los sintagmas «constitucion» y
«justicialista» amplian las competencias
de lectura y fuerzan su identificacién
hacia interpretaciones mas cercanas a
una idea de «justicia». Esta manipulacién
semiética, por la cual lo que debiera ser
inferido como la «justicia» se presenta
asociada a motivos visuales ampliamente
legitimados de la iconografia republicana
no es inocente en cuanto a que con ello,
el texto visual busca asimilar contenidos
nucleares a interpretantes plenamente
civiles y desde ellos postular contenidos
molares ampliados.

Ahora bien, un analisis mas detallado
de los modos de produccion signica
permite abrir dos recorridos inferenciales
complementarios. En principio, (1) la
estilizacion hiperbdlica de la figura
capital (y la consecuente diferencia
de tamano entre las demas) produce
perceptivamente una vectorializacion que
configura dos espacios textuales bien
definidos (arriba/abajo) y que refuerza la
posibilidad de leer una cierta oposicion
entre dos mundos semiéticos dentro del
mismo texto (humano-material/divino-
espiritual). La ubicacién de este motivo en
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un espacio intratextual superior respecto al
resto le connota un sentido suprahumano
y, por ello, celestial que advierte la
convocatoria de competencias de lectura
religiosas. Esta idea es reforzada por el
espectro de color azul bajo que la rodea
y que se reconoce dentro de la tradicion
visual catdlica como una «mandorlay,
ampliamente legitimada para referirse
a seres de naturaleza divina/divinizada.
Pero también, (2) la disposicién de
las figuras en el texto producen una
vectorializacion de profundidad (adelante/
atras) que, combinada con la reproduccion
de sus brazos abiertos, pareciera haber
sido producida en actitud de escoltar a las
demas. Esta construccion signica de abrir
el manto con las manos para contener
y resguardar parece estar receptando
contenidos nucleares ampliamente
convencionalizados de la tradicion
iconografica mariana, en su advocacion
de la Virgen de la Misericordia. Por tanto,
el texto esta dando claros indicios [(1) y
(2)] de que esta figura central pareciera
estar connotada con una dimension
divina/divinizada de fuerte referencia
catdlica.

Estos contenidos nucleares también
estan presentes en otro texto del
mismo libro (Figura 2) en el cual se
estilizan diversos estereotipos de figuras
humanas. La disposicién de estas figura
produce una vectorializacion direccional
(izquierda/ derecha) asociada a la idea
de un avance en conjunto. La estilizacion
de las figuras maneja tipos cognitivos
ampliamente convencionalizados por la
cultura que permite reconocerlas por ratio
facilis como «ancianos», «enfermosy,
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«pobres» y «nifos», en adicion a las
unidades combinatorias que forman el
sintagma «olvidados» y que le orientan
el sentido. Por su parte, la «mano» se
encuentra en una relacion tipo/espécimen
mas compleja. Aun asi, al operar sobre
ella los mismos modos de produccion
signica que antes habian sido dispuestos
para la «justicia» (i.e. la hiperbolizacion, la
vectorializacion espacial), se provoca en
ella nuevamente una idea supraterrenal
que ahora también es reforzada por su
co-textualidad. De seguir con esta lectura,
seria posible afirmar que la estilizacion
de esa «mano» refiere también, aunque
aqui por ratio dificilis, a la «justicia».
Por ello, desde estos mismos modos de
produccién signica detectados, ambas
figuras parecieran evocar campos topicos
asociados a una idea de sacralidad
comun. De esto se desprende que
(en una primera aproximacién) ambos
textos estén postulando campos tépicos
cercanos a una idea de «justicia» como
proteccion/amparo divino.

En otra fuente visual detectada (Figura
3), las referencias catdlicas parecieran
ser mas literales. Alli se estiliza a un
grupo de figuras humanas de género
masculino. Estas figuras parecen dirigir su
atencion a la estilizacién de una estrella
amarilla de cinco puntas que refiere
fuertemente al motivo de la «estrella de
Belén», ampliamente convencionalizado
en la iconografia navidefia para indicar la
llegada del Mesias. Este recurso aparece
mas explicito en otra ilustracion (Figura
4) en la cual, si bien no se presenta un
motivo de explicita referencia biblica,
el procedimiento signico por el cual el

Diego Nicolas Massariol

motivo de la «luz», estilizado a modo de
rompimiento de gloria en conjuncién con
la estilizacion de la «paloma», parece
estar receptando contenidos nucleares
de una enciclopedia religiosa que sirven
para inferir la idea de un advenimiento
sagrado o (mas especificamente, desde
una lectura catdlica) de la venida del
Espiritu Santo.

Ahora bien, siguiendo el orden légico
de lainterpretacion, se advierte que todas
estas estilizaciones estan implicadas con
un conjunto de vectorializaciones que
producen nuevas y precisas instrucciones
de lectura. En la Figura 3, la reproduccion
vectorializada de la «estrella de Belén»
produce a medio camino entre la ratio
facilis y la ratio dificilis una idea de
movimiento (izquierda/derecha) que
es acompanada por la vectorializacion
producida (a) la disposicién corporal de
las figuras, (b) la direccion del brazo de la
figura humana que sostiene el martillo y
(c) la estilizacién del «camino». El mismo
modo de produccién signica aparece
en las Figuras 3, 4 y 5 por la manera
de posicionar las figuras humanas en
el espacio textual, similar a lo dispuesto
en (a). Este dinamismo reproducido en
todos los casos es coherente con la
enciclopedia religiosa que receptaba pero
tiende a reforzar los topics y orientarlos
a contenidos ahora asociados a una
idea divina de una «justicia» que guia
a la humanidad. Si esta idea general de
avance fuera entendida como un estimulo
programado, bien podria pensarse
ademas la disposicién politica del texto
a generar con estos procedimientos
semioticos una respuesta comportamental
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en su/s lector/es.

Sin embargo, la juncion de
estilizaciones de distinta naturaleza
(divina/terrenal) que se da en los casos
hasta aqui relevados, produce una
dinamica intersignica que anima en todos
ellos una actualizacién de la «justicia»
no solo como entidad sagrada sino
también (en su vinculacién signica con
la «humanidad») como proyecto social.
Esta disposicion de la expresion permite
inferir la intencion textual de ampliar las
aptitudes de lectura previstas hacia nuevas
enciclopedias de tradicion civil/secular.
En este sentido, otro texto producido
en el ya citado libro Despertar de 1953
(Figura 5) presenta nuevamente esta
combinacion productiva de enciclopedias.
Alli se produce una vectorializacion
ascendente de estilizaciones de figuras
humanas masculinas, cuyos atributos y
vestimenta permite identificarlos como
«trabajadores» segun la convencion
iconografica legitimada por la tradicién
visual del Movimiento Obrero. Por su
parte, se estiliza también una figura
femenina con atributos republicanos
como los «laureles» que, tal lo analizado
en sus co-textos, infiere nuevamente a la
personificacion de la «justicia».

Por lo visto hasta aqui, en todos
los textos del corpus parecieran
mantenerse los mismos modos de
produccién signica antes denunciados,
conforme a la produccion intencionada
de las mismas inferencias en la lectura;
incluso las vectorializaciones espaciales
(arriba/ abajo) han sido replicadas en
funcion de los mismos fines de connotar
sacralidad. Sin embargo, la diferencia
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de naturalezas (divina/terrenal) que
producia la vectorializacién espacial
(arriba/abajo) en los anteriores casos,
aqui es neutralizada por la estilizaciéon
de la «escalera», en cuyo caso, lejos de
terminar infiriendo una distancia entre
los dos espacios textuales, termina por
impulsar una idea literal de «ascenso
socialy, fisicamente (humanamente)
posible. Esto es, los mismos modos de
produccion que antes orientaban la lectura
de la «justicia» hacia inferencias del tipo
«guia divina de la humanidad», aqui
producen interpretantes mas cercanos
a una idea laica de «movilidad social
ascendente». De esto se desprende que
los contenidos nucleares de tradicion
catdlica —si bien presentes— hayan
sido desplazados hacia configuraciones
signicas en las cuales se mantiene
la misma orientacion semidtica, pero
secularizada.

En la Figura 6 se produce la misma
doble produccion de estilizaciones. Alli se
detecta los mismos modos de produccion
signica nuevamente convocados para
reproducir dos figuras humanas, cada cual
connotada con sendos atributos que las
definen como «justicia» y «trabajador».
Sin embargo, aqui la disminucion de la
vectorializacion espacial (arriba/abajo) y
su reemplazo por una vectorializacion de
profundidad (adelante/atras), provocan la
supresion de cualquier posible diferencia
de naturalezas entre ambos motivos
para reforzar la idea de una relacion
mas simétrica, temporal y humana.
Es decir, la vinculacion de ambos
signos por contigliidad produce aqui
otra vez una desviaciéon en el proceso
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inferencial, por medio del cual se deriva
interpretativamente la lectura hacia
una mutua implicacién semidtica entre
los signos que nuevamente termina
secularizando la interpretacién catélica
original. Si se piensa este mismo camino
inferencial para la Figura 7 se advierte
que el lugar sagrado que antes estaba
reservado para la «justicia» (en la
cima de la «escalera» y por ello, en un
espacio textual alfo), ahora es ocupado
por la estilizaciéon de un «trabajador»
que siempre se produjo sobrevalorado
moralmente y que progresivamente se
explicita mas (Cfr. Figura 8).

Una ultima instancia de lectura advierte
en el corpus la recurrente produccion de
estilizaciones tales como la «bandera»
(cfr. Figuras 5, 7, 10), el «escudo» (cfr.
Figura 5), la «escarapela» (cfr. Figura
6) y un fuerte uso semidtico del color
celeste y blanco (cfr. Figuras 1, 6). Estas
incorporaciones signicas no son menores
en tanto que terminan reorientando las
instrucciones de lectura previstas por los
textos para impulsar la inferencia hacia
campos semiodticos nacionalistas. Si a
este recorrido inferencial se lo piensa
ademas inscripto en el contexto de
un modelo centralizado cada vez mas
imponente, podria ademas detectarse una
intencionalidad partidaria

Desde lo expuesto anteriormente, el
corpus aqui definido evidencia insistir en
la postulacién de contenidos nucleares
ampliamente circulantes en la cultura
argentina de las décadas de 1940 y 1950
arraigados en la tradicién visual catdlica
y obrera para postular en conjunto a
un lector modelo popular, no-erudito en
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materia doctrinal teologal. Esta condicion
parece ser coherente con el sector etario
y el desarrollo cognitivo de la etapa
escolar en la que circularon. Sin embargo,
estos contenidos se presentan en todos
los casos interceptados con campos
semiodticos de impronta nacionalista que
terminan reorientando la lectura hacia
interpretantes civiles y republicanos. Por
todo ello, una actualizacion integral y co-
textual del corpus habilita la deteccion
de tres campos topicos generales y
complementarios: (a) «la nacion Argentina
moderna, industrial y tecnificaday, (b) «la
Justicia social salvadora de la humanidad»
y (c) «el trabajador actor socio-politico
privilegiado».

Reflexiones finales

La actualizacién de las fuentes
visuales realizada en este estudio —si
bien acotadas, significativas— explicita
la tematizacion recurrente en los textos
escolares de un arco de problematicas
convocado a postular, discutir y expandir
una idea de «trabajador» socio-politica-
econdmicamente posicionado en el
nuevo modelo oficial de una «nacién»
industrializada, sobre la base de un sentido
especifico de «justicia» configurado en
dialogo con la tradicion catélica, social
y obrera. Esta manipulacién signica
orientada a la creacién y afirmacion
de una nueva fuerza social industrial
habilita a fundamentar la intencion
de una regulacién epistémica desde
el programa estético oficial hacia el
progreso econdmico, moral y cultural de
la Nacién que coincide con un simultaneo
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direccionamiento politico-ideoldgico hacia
las bases de un nacionalismo social
cristiano secularizado. De esta manera, la
lectura integrada del corpus al interior de
las discusiones abiertas por la bibliografia
metatextual, me permite confirmar la
doble orientacion de la contextualizacion
del conocimiento operada durante el
Primer peronismo, por cuanto que al
tiempo que se lo direccionaliza, también
se lo controla ideolégicamente. En otras
palabras: la regulacion que operé en todos
los niveles cientifico-educativos implicaba
«tanto el control politico como también la
reorganizacion civil sobre los fundamentos
discursivos del nacionalismo populary
(Graciano, 2005:53); i.e., implicaba la
orientacion del conocimiento para asistir al
desarrollo cientifico-tecnoldgico-industrial
del pais y simultaneamente su regulacion
para formatear ideolégicamente a la
sociedad civil. De esto se desprende que
el accionar del Justicialismo en materia
cientifico-educativa no pueda resumirse
a una simple imposicion de principios
doctrinarios y partidarios sino que deba
incluirse en un programa epistemologico-
educativo mas complejo de estrategias
multiples y sincrénicas.

Considerando entonces que parte
de este programa se ha definido
desde fuentes estético-visuales en su
caracter de sistemas modelizantes
secundarios (Lotman y Uspensky, 1978),
estos resultados explicitan también la
existencia de un dialogo entre estética-
conocimiento-politica. En este sentido, la
tradicion del Primer Programa Semiético
(Mancuso, 1990, 1995, 2005, 2010)
ya ha puesto en vinculo tedrico tales
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términos en una reflexién sobre la cultura
que la entiende como praxis signica vy,
por ello, como espacio de despliegue
de tramas simbdlicas compartidas.
Esta condicion habilita a atender al
«conocimiento» en su semioticidad y, en
tanto que interpretacion y simbolizacién
del Mundo, en su esteticidad; desde
alli, se definira a la «cultura» como un
campo donde se dirimen los significados
y, por ello, como un espacio signico de
permanente discusion. Asi, una lectura
de los resultados al interior de estos
lineamientos tedricos, habilita inferir los
alcances de una articulacion interesada y
operativa entre los programas epistémico-
educativo y estético oficiales configurados
por el Primer peronismo, en su mutua co-
operacion para redefinir los significados
publicos y, por ello, para expandir su
proyecto politico.

Asi planteados, estos hallazgos
advierten una continuidad con la tradicion
del modelo sarmientino en base a una
«educacién popular» (Sarmiento, 1849)
que, al tiempo que reconoce su funcion
social en el desarrollo econdémico-cultural
de la Nacion, también explicita su caracter
politico como parte activa en la concrecién
de un proyecto de Nacién. En este sentido,
el «Sistema de Instruccion Publica
Centralizado Estatal» (Puiggros, 1990)
mitrista-sarmientino se fundaba como una
instancia de formacion de ciudadanos, de
civilizacion de la barbarie y también, por
ello, como un factor necesario (aunque no
suficiente) de igualdad. Esta importancia
civil que detentaba la «educacion» explica
el interés de la Generacién del 80 en
desplazarla del interior de la familia hacia
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la esfera publica como un asunto de
injerencia primordialmente estatal. Asi,
la democratizacion del sistema educativo
implicaba para este modelo un fuerte
caracter politico por ser funcional a los
objetivos del desarrollo y del progreso
del pais y, por ello, a los propositos
ideoldgicos del Estado-Nacional liberal.
Es decir, la dignidad de la Nacién podia
ser elevada solo por una instruccién
publica democraticamente accesible
e igualitariamente recibida por toda la
poblacion. Por ello Sarmiento creia que
la Escuela influiria de forma decisiva
en la transformacion de la Argentina,
conformando una republica de ciudadanos
con habilidades técnicas y culturales que
pudieran garantizar el progreso nacional
y social al que aspiraban.

Tal vez el modelo epistemoldgico-
educativo del Justicialismo y la pedagogia
del proyecto liberal sarmientino difieran
en la orientacién de sus respectivas
normalizaciones (contextualizaciones);
en el caso estudiado, ya no dentro del
modelo liberal de la Generacién del 80

Notas:

sino al interior de un nacionalismo social
catolico progresivamente secularizado.
Sin embargo, la vinculacién entre ambos
modelos desde parametros regulativos
puestos en acto desde el sistema de
educaciéon-aprendizaje, demuestra que
cualquier tipo de direccionalizacion del
conocimiento deriva necesariamente
en una consecuente homogeneizacion
social y, por ello, en una formatividad
ideoldgica en la sociedad civil que
siempre es funcional a la expansion de
los proyectos politicos dominantes. Esto
es asi porque una «educacion» tendiente
a eliminar la anomalia conlleva a regular
la indeterminacién vy, por lo tanto, a
suspender la produccion de cualquier
conocimiento nuevo que presente la
posibilidad de una fractura. De este
modo, toda «educacion» que proscriba la
diferencia se torna una mera confirmacion
de lo ya sabido, una postulacion de
conocimientos subordinados y obedientes
al sentido comun y, por tanto, funcionales
a la hegemonia.

(1)Licenciado en Artes (orientacion artes plasticas) (FFyL-UBA) y Profesor de escuela
media y superior en Artes (orientacion artes plasticas) (FFYL-UBA).dmassariol.uba@gmail.com

Pertenencia institucional: Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET). Facultad de Filosofia y Letras — Universidad de Buenos Aires (FFYL-UBA)

Doctorando en Historia y Teoria de las Artes (ITHA-FFyL, UBA/CONICET). (Dir: Dr. Hugo R.
Mancuso; Co-Dir: Dra Alejandra Nifio Amieva). Licenciado en Artes con orientacion en artes
plasticas (FFyL-UBA). Profesor de escuela Media y superior en Artes (FFyL-UBA). Becario del
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET). Profesor adjunto de
Metodologia de la Investigacion en Artes y de Metodologia de la Investigacion cientifica (Catedra
Dra. Alejandra Nifio Amieva., Universidad del Museo Social Argentino (UMSA). Profesor adjunto
de Historia del Arte V, siglos XVIIl y XIX, (Catedra Lic. Marcelo Adrian Giménez Hermida.,
Universidad del Museo Social Argentino (UMSA). Profesor titular de Teoria sociopolitica y
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Educacion, Teorias del Arte |, Historia de las Artes visuales Il (Latinoamericano), Historia del
Arte contemporéneo (Escuela Superior de Bellas Artes “Regina Pacis”). Coordinador del Area
de Investigacion (Escuela Superior de Bellas Artes “Regina Pacis”).

(2)Proyecto para optar por el titulo de Doctor en Historia y Teoria de las Artes: «El programa
estético oficial peronista y la construccion de su “hegemonia” (1946-1952)». Dir.: Dr. Hugo
R. Mancuso; Co-Dir.: Dra. Alejandra Nifilo Amieva. Radicado en Instituto de Teoria e Historia
del Arte “Julio Payré” (ITHA-FFyL); financiado por el Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas (CONICET).

(3) Vide vgr. Doyon 1984; del Campo 1983; Gaudio & Pilone 1988; Germani 1971, 1973,
1978; Horowicz 1985; Murmis & Portantiero 1971; Rotondaro 1971; Torre 1990.

(4) Vide vgr. Ciria, 1980, 1983, 1985; De Ipola, 1982, 1989; Plotkin, 1993, 1994, 1995; Pifiero
IAiguez, 2013; Sigal y Verén, 1982, 2003.

(5) Vide vgr. Aboy, 2005; Rolim Capelato, 1998 D"Arino Arignoli, 2006; Gené, 2008; Indij,
2012.

(6) Vide vgr. Artundo 2008; Garcia, 2011; Giunta, 2001; Siracusano 1999; Weschler, 1998,
2012.

(7) Cfr. Eco 1975, 1979a, 1979b, 1984, 1997; Mancuso & Nifio Amieva 2011, 2015, 2016;
Massariol 2019.

(8) Ante esto ultimo, se ha advertido un fuerte aumento de sumarios docentes durante este
periodo como consecuencia del incumplimiento de las disposiciones ministeriales (Fiorruci,
2012). De igual manera, se ha sostenido que en el nivel superior se habrian multiplicado
las renuncias, desvinculaciones, jubilaciones de oficio y exoneraciones a docentes y las
suspensiones y expulsiones a estudiantes (Riccono y Martinez Del Sel, 2012). En este
sentido, el sumario y la denuncia se habrian constituido como «dispositivos burocraticos
regulativos» desde los cuales se instrumentaba la presencia del Estado, no tanto como
ejercicio de castigo sino mas bien como una instancia mediadora de resolucion de conflictos
(Fiorruci, 2013) aunque también han habilitado huelgas y enfrentamientos en los turnos de
examenes que demostraban la férrea oposicion de los estudiantes (Riccono y Martinez Del
Sel, 2012).

(9) El articulo 47° de la Resolucion Ministerial de 1951, por la cual se reglamentaba la
produccién de textos de lectura para la ensefianza primaria, propone entre sus condiciones
didacticas, técnicas vy literarias: «a) que [los textos] respondan a las nuevas concepciones
pedagdgicas, de acuerdo con el plan didactico que consulte la orientacion de los programas
en vigencia; b) que [los textos] se inspiren en la orientacion espiritual, filoséfica, politica,
social y econémica de la nueva Argentina y en el sentido histérico de la nacionaliadad, para
fortalecer en el nifio argentino la voluntad de servir a la patria, a la familia y a la humanidad»
(Cfr. Plotkin 1994).

(10) Desde finales de siglo XIX hasta la mitad del siglo XX no hubo variaciones en las
politicas educativas publicas referidas a los soportes materiales de la ensefianza. Textos
escolares que habian sido disefiados, evaluados y autorizados entonces seguian estando
en vigencia en el campo educativo de la década de 1940 sin ningun tipo de revision, a pesar
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de la normativa vigente que exigia controlarlos por el Consejo Nacional de Educacion por
plazos de a cinco afios. En 1943 se produjo una primera instancia minima de actualizacion
de acuerdo con una reglamentacion de 1941 que instruia incluir ilustraciones patritticas.
Este incipiente cambio derivd en que hacia 1946 se discutiera un proyecto de ley para
reconfigurar fuertemente la curricula y producir un texto escolar unico que estuviera regulado
y editado por el Estado Nacional pero pensado y diagramado por concurso publico. Aunque
el proyecto no fue aprobado en aquella instancia, el plan del texto tnico seria establecido
por resolucién ministerial en 1949, pero sélo para primer grado. Recién en 1950 se impulsara
una renovacion profunda de los contenidos curriculares y de las estrategias educativas
conforme a los valores de la «nueva Argentina» ideada por el gobierno; de alli que el material
didactico que circuld por las escuelas hasta entonces hayan sido —amén de sus minimas
modificaciones— el mismo de tradicion liberal, planificado en el siglo XIX.

(11) Se trata de la autobiografia La razén de mi vida (1951) de Eva Duarte y la biografia Peron
1895-1942: preparacioén de una vida para el mando (1953) escrita por Enrique Pavon Pereyra,

(12) La relacion entre las universidades nacionales y el gobierno peronista no debe
circunscribirse a la Universidad de Buenos Aires. Coll Cardenas, M. (2005) por ejemplo, ha
demostrado que las dindmicas propias de la relacién entre la UBAy el gobierno peronista, tal
como fueron tradicionalmente presentadas, no se adecuan a la experiencia de la Universidad
Nacional de La Plata (UNLP) en la cual la relacién fue marcadamente distinta. Lo mismo
plantean las investigaciones de Vanella L. y Tagashira R. (2009) para la Universidad Nacional
de Tucuman (UNT).

(13) En este sentido, la actividad politica quedaba incompatibilizada para cualquier miembro
del claustro docente y estudiantil y sélo se podia discutir en sesion cuestiones referidas a los
planes de estudio (Cfr. Pronko 2000).

(14) Al respecto, Hernan Comastri ha afirmado que «las imagenes y discursos a través de las
cuales se constituyd y reprodujo la memoria nos hablan del proceso mediante el cual esta
comunidad [la comunidad cientifica de la década de 1940] se dio a si misma una identidad
especifica, un sentido comun y una genealogia que legitimo socialmente su necesidad de
autonomia respecto del poder politico» (2015:54). Por su parte, Julian Dércoli ha sostenido
que «[a partir de la Reforma de 1918] se construyé una definicion de autonomia en la cual era
central la independencia con respecto al gobierno y al Estado. De tal manera, que esa idea de
autonomia (como no-injerencia del Estado) se convierte en el prerrequisito para definir si una
universidad era democratica o no» (2018:67). En otras palabras, la «autonomia» que parece
ser negada por el Estado durante este periodo es aquella que la generacion de 1940-1950
inscribio en el humanismo y el reformismo universitario de principios de siglo XX, desde la
cual se ha defendido la capacidad de sus actores para fijar sus metas de forma libre, sobre
dogmaticas de originalidad e independencia histérico-social. Desde entonces, esta significacion
se ha erigido como la forma hegemoénica de interpretar al «conocimiento» y, por ello, a las
instituciones cientifico-educativas.

(15) La mayor cantidad de textos escolares fueron publicados por la Editorial Kapeluzs, aunque
también se han registrado un numero restringido de textos editados por Estrada, Fidelius y
Lasserre. La merma en la cantidad de textos editados por otras firmas se debe, en particular,
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a su rechazo a ajustarse a la normativa impuesta y, por ello, a la prohibicion de sus textos
para circular como material didactico.
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