Sentidos autobiograficos y giros afectivos en la investigacion en educacién:
Un dialogo con Carina Kaplan'’
Autobiographical senses and affective turns in education research:
A dialogue with Carina Kaplan

Francisco Ramallo?

Resumen

En este texto Carina Kaplan dialoga
sobre la convivencia en la escuela y los
vinculos afectivos que se construyen
en ella, con una especial atencién en
la desigualdad educativa y el dolor
social. En esta tarea, generosamente,
su propia escolarizacién y el entorno
afectivo que la acobija, desliza el interés
por el conocimiento en si mismo en
pos de narrar cédmo nos afectamos
con el conocimiento. Las marcas de la
memoria y el territorio de la infancia,
devienen en condiciones temporales
para nombrar sus sentidos mas
profundos respecto del ser pedagoga,
educadora e investigadora del modo
en que lo es. Entres las entrecruzadas
voces de Norbert Elias, Pierre Bourdieu
y Emilio Tenti Fanfani, la entrevistada
autoriza aqui una recuperacion intima
y una reparacion histérica con deseos,
proyecciones y excepciones del mundo

Summary

In this text, Carina Kaplan talks about
coexistence in school and the affective
bonds that are built in it, with a special
focus on educationalinequality and social
pain. In this task, generously, their own
schooling and the affective environment
that shelters it, slides the interest in
knowledge itself in order to narrate how
we affect ourselves with knowledge.
The marks of memory and the territory
of childhood, become temporary
conditions to name their deepest senses
regarding being a pedagogue, educator
and researcher in the way that she is.
Among the intertwined voices of Norbert
Elias, Pierre Bourdieu and Emilio Tenti
Fanfani, the interviewee here authorizes
an intimate recovery and a historical
repair with wishes, projections and
exceptions of the emotional world.
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Un dialogo con Carina Kaplan

P1: Carina podrias presentarte
contandonos ;Como se vinculan para
voslos giros afectivos conlainvestigacion
autobiografica en educacion?

R1: Narrar escenas de la propia
biografia escolar y académica significa
hacer el intento por evocar huellas de la
memoria socio-psiquica bajo el supuesto
de que los relatos en primera persona
cobran su sentido profundo en una
matriz epocal. Consiste en visibilizar,
en la medida en que el lado oculto de
la subjetividad lo posibilite, el porqué
de los temas, lineas de investigacion y
perspectivas que he ido construyendo a lo
largo de mi trayectoria. Considerando que
no se puede escindir la experiencia social
de la experiencia escolar ni tampoco a
éstas del oficio como trabajadora docente
y cientifica.

Se trata de compartir meditaciones o
didlogos en voz alta que involucran un
movimiento imbricado entre compromiso
y distanciamiento. En todo conocimiento,
incluso en el autoconocimiento, no hay ni
entera subjetividad ni entera objetividad
sino una mezcla de ambas, tal como
postula Norbert Elias.

Lo que deseo significar es que, al (re)
conocer(se)(nos) hay un componente
emotivo, una sensibilidad frente a una
situacion presente o a su evocacion vy,
al mismo tiempo, una oportunidad de
deliberacion menos centrada en esa
afectacion subjetiva y mas centrada en
el objeto. Tal vez sea por ello que, al
explorar en la subjetividad, se necesite
evitar la dicotomia de una historia
interna y una historia externa.

Francisco Ramallo

Al relato en primera persona le
sucede algo similar al debate histérico
en las ciencias sociales que precisa
superar las tradiciones reduccionistas
del objetivismo y el subjetivismo, del
fisicalismo y el psicologismo, de un
yo interno y un yo externo. Desde
una perspectiva de larga duracion, las
personas singulares (los individuos) y
la multiplicidad de los seres humanos
(la  sociedad) mantenemos  un
entrelazamiento indisoluble.

Alrespecto, he venido argumentando
en mis escritos sobre la necesidad de
aplicar una mirada relacional donde
se imbrican la realidad material y la
personal. Los individuos no somos
seres sitiados, sino que configuramos,
modificamos y formamos parte de la
sociedad; a la vez que la sociedad, nos
configura, nos modifica y nos constituye.
De este modo, los procesos y cambios
individuales y sociohistéricos se vuelven
inteligibles. El caracter propio de un ser
humano, su caracter individual adquiere
su forma especifica en los vinculos con
otros. En definitiva, nuestra condicion
humana misma es posible en virtud de
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la certeza de la otredad.

P2:;Desde esa larga duracion que
propones cual es el lugar del tiempo en
el relato personal?

R2: Entretejer una trama narrativa
del yo implica también reflexionar sobre
el tiempo que es un organizador del
orden de lo simbdlico. La experiencia
del tiempo o el tiempo social no se
mide como lo pretenden los fisicos
con férmulas matematicas desde una
representacion naturalista. El relato
personal remite a la percepcién subjetiva
del tiempo donde la cronologia objetiva
(calendarios, relojes, ciclos académicos)
involucra un modo peculiar de transitar
cierta vivencia subjetiva anclada en
un macrocosmos social. He venido
reflexionando insistentemente como
docente e investigadora de Sociologia
de la Educacion sobre las relaciones
entre tiempo y capitalismo desde
una perspectiva de larga duracién. El
tiempo en el capitalismo salvaje esta al
servicio de la organizacion del trabajo
flexible y precarizado en sociedades de
exclusion. Tal como lo conceptualiza
Richard Sennett, se trata de una
fase del capitalismo que obstaculiza
la construccion de wun “caracter”,
esto es, de narrativas profundas y
duraderas de nuestra experiencia
emocional, produciendo una ruptura de
trayectorias. La precariedad objetiva
se internaliza como precariedad vital.
El lema del mercado es el “nada a
largo plazo”, principio que corroe el
compromiso mutuo y la autoestima.
En este escenario, he argumentado en
mis escritos como la escuela es una
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institucion que lucha por abrir horizontes
de posibilidad, por acompafiar a las
y los estudiantes que aloja a fabricar
un sentido vital a futuro. La escuela
posibilita construir esperanza ayudando
a tramitar las narrativas de las infancias
y juventudes atravesadas por el
sufrimiento social.

P3: ¢ Qué dirias hoy de tu paso por la
escuela? cémo fue el entorno afectivo
de tu escolarizacién?

R3: Las huellas de la memoria
simbolizan una relacion dialéctica
entre un tiempo objetivo y un tiempo
subjetivo. En mi historia, por caso, el
haber transcurrido la adolescencia y
temprana juventud en el periodo de la
ultima dictadura civico militar argentina
me enlaza a una generacion atravesada
por el miedo y la rebeldia propia de toda
forma de opresion. El miedo a la muerte
ha configurado nuestra estructura
emotiva. En una vision retrospectiva,
tal vez es por ello que se comprende
por qué he escrito sobre el miedo a la
muerte joven desde una perspectiva de
larga duraciéon. Sustentado la cuestion
en un entrecruzamiento necesario entre
los cambios en la estructura social y la
constitucion afectiva. ElI miedo personal
se vincula a los miedos sociales. En
la obra “El proceso de la civilizacion”,
Norbert Elias menciona la posibilidad de
sentir miedo como un rasgo invariable
de la naturaleza humana. Aunque
también destaca que la intensidad, el
tipo y la estructura de los miedos que
laten o arden en el individuo aparecen
determinados siempre por la historia y
la estructura real de sus relaciones con
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otros humanos, por la estructura de su
sociedad y se transforman con ésta.

Recuerdo bastante nitidamente
cémo en mi primer afio de la escuela
secundaria (a la edad de 13 afios), en
una materia que se denominaba algo asi
educacion civica (materia que cambid
de nombre con el advenimiento de la
democracia), estabamos estudiando
sobre la tematica de la familia y para
un trabajo practico inclui cartas del
Che Guevara a sus hijos. En esa
correspondencia, a uno de sus hijos,
Camilo, le indicaba: “debes decir menos
malas palabras que en la escuela no se
puede decirlas y hay que acostumbrarse
a usarlas donde se pueda”’, mientras
que al pequefio Ernesto, Tatico, le
pedia: “tu crece y hazte hombre que
después veremos qué se hace. Si
hay imperialismo todavia, salimos a
pelearlo, Si eso se acaba, tu, Camilo y
yo podemos irnos de vacaciones a la
luna”.

Me fascinaron esas cartas (desde
siempre exploré en la literatura
epistolar), las transcribi y se las entregué
al profesor. A la clase siguiente, en
voz baja se acercd hasta mi pupitre y
recuerdo que con ternura me dijo algo
asi como que le parecieron muy bellas
las cartas pero que no eran épocas
para mostrarlas; entonces, me pidié que
las guarde en mi casa pero que no las
traiga a la escuela”. Aprendi del miedo
y de los dictadores. Pero sobre todo
supe desde entonces que en la escuela
se transmiten practicas curriculares
ocultas, transgresoras, aun en contextos
totalitarios.

Francisco Ramallo

Aquel profesor, entendi al crecer, que
me estaba cuidando, protegiendo. La
pedagogia del cuidado, la pedagogia de
la ternura, la pedagogia de la memoria
dijo presente (como repeti PRESENTE
luego en todas las marchas por los
30.000 desaparecidos en dictadura) en
esa escena escolar.

P4: ; Cémoeligiste serunaeducadora
e investigadora en educacion? ;Qué
hitos podrias reconocer o mencionar
esta eleccion?

R4: Como comentaba, adverti desde
entonces sobre la profunda huella que
puede dejarnos un docente en esos
pequefios grandes gestos. De hecho,
siempre me interesé por la figura del
docente y su poder simbdlico sobre la
constitucién delasubjetividad estudiantil.
He incursionado en la tradicion del
“efecto pygmalion” que analiza el poder
de las creencias del maestro sobre
las trayectorias escolares. Mi primer
trabajo de investigacion, publicado
como “Buenos y malos alumnos.
Descripciones que prescriben” destaca
ese poder simbdlico que permite dar
cuenta de las marcas subjetivas que se
inscriben en los actos de nombramiento
que operan como signos de valorizacion
o descrédito. La figura del estudiante
es interdependiente de la del docente
siendo este Ultimo el espejo donde
aprende a mirarse y construye una
autoimagen de aceptacion o rechazo.
De alli que mis investigaciones apelan
a revisar la mirada que construye el
docente sobre el estudiante como
contribucion para contrarrestar
prejuicios y etiquetamientos.
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Un autor que me inspira desde los
origenes de mi oficio como investigadora,
Pierre Bourdieu, se dedicod a estudiar
precisamente las formas de percepcion,
clasificacion y nominacién en el mundo
educativo, desde la escuela hasta la
universidad. Lo que mas me impacto es
que intentd interpretar como estos juicios
profesorales inciden en la construccion
de la autoestima social y educativa,
reconociéndole asi un poder simbdlico
innegable a la escuela y a las taxonomias
y hominaciones que produce y reproduce
el docente respecto de sus estudiantes.

El apasionamiento por conocer
estas dimensiones de las practicas
educativas sigue intacto desde hace
25 anos. Mi tesis doctoral, publicada
como Talentos, dones e inteligencias.
El fracaso escolar no es un destino, se
sostiene sobre varios de los conceptos
interpretativos de la obra de Pierre
Bourdieu, en su intento por examinar
la incidencia de las categorias de los
juicios profesorales. Se avanza en
esta tesis en la caracterizacion de
estas categorias, definiendo los rasgos
especificos que adopta el sentido comun
profesoral sobre la inteligencia y el
talento de los alumnos, en los contextos
de la practica educativa. Dejando alli
planteada una hipdtesis sustantiva:
las representaciones de los docentes
operan practicamente como veredictos
sobre los limites de los alumnos en
relacion al éxito o fracaso escolar,
estructurando un efecto de destino o
sentido de los limites. La mirada del
educador da valor o lo quita. La mirada
posee entonces una innegable fuerza
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simbdlica.

P5: Considerando estos
desplazamientos ;Qué sentis que
aportan tus investigaciones sobre
los vinculos afectivos, las culturas
estudiantiles y la convivencia en la
escuela?

R5: Como pedagoga, tal como
vengo afirmando, repasar trazos o
huellas de la experiencia educativa
genera procesos autorreflexivos en
torno al lugar simbdlico de la escuela en
nuestras sociedades. Las instituciones
escolares nos anteceden alos individuos
singulares, aunque atesoran sentido en
la interaccion social, en las relaciones de
intersubjetividad, en la trama vincular. La
escuela y la universidad son espacios
publicos socialmente ponderados que
producen efectos simbdlicos en la
constitucion de narrativas identitarias.
Conforman una suerte de disposiciones
subjetivas, o lo que Bourdieu denomina
habitus, para pensar y sentir.

El escritor George Orwell se
pregunta: “;Yo, por qué escribo?”
y concluye que la escritura es una
sintesis de un entendimiento personal y
la critica social. Todo escritor comienza
cuando le nace de su interior una
inconformidad con su realidad. En
mi caso, la inconformidad es con la
cuestion social de la desigualdad y
las practicas culturales de exclusion,
con los prejuicios y procesos de
inferiorizacion. Me he concentrado en
analizar las consecuencias personales
de las formas del sufrimiento social
en el ambito escolar. En mi recorrido
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académico me he interesado por aportar
un enfoque sociohistérico y sociocultural
sobre la construccién social de las
emociones en el ambito educativo bajo
el supuesto de que éstas pueden ser
pensadas como vias de reparacion de
la memoria histérica y de las biografias
subjetivas. Asi es que, el relato biografico
por mi misma necesariamente apela a
la emotividad singular bajo los signos
de época que toca vivir. El sufrimiento
y el dolor son cuestiones sociales
que se expresan singularmente. Al
estudiar sistematicamente en mis
investigaciones las relaciones entre
emotividad y violencias en el ambito
escolar, es decir, pretendiendo lograr
una comprension profunda acerca
de como se sienten heridos las y los
estudiantes, lo hago bajo la conviccién
de que es posible trabajar sobre la
cuestion de la reparaciéon simbdlica. La
reparacion es un acto pedagdgico que
habilita experiencias escolares menos
traumaticas y deja como legado de
transmision una actitud ética para con
el otro.

P6: ;Cbémo recordas las marcas de
tu propia escolarizacion?

R6: Pues bien, haciendo el ejercicio
deliberado de viajar intimamente hacia
la infancia, y mas particularmente
hacia el rito iniciatico del proceso
de escolarizacion, recuerdo que
mi mama solia contar que, como
lloraba desconsoladamente cuando
acompanabamos a mi hermano, un afio
mayor, hasta la puerta de la salita del
jardin de infantes, un dia la maestra me
invitdé a que me quedara. Desde ese dia

Francisco Ramallo

permaneci alli con felicidad. Comprendi
mas tarde como investigadora y desde
una mirada de largo plazo cémo la
escuela moderna estatal fue cubriendo
la funcién educadora que en el pasado
correspondia a las familias.

La escuela representaba ese mundo
secreto, separado del seno de mi
hogar, donde conviviamos por largas
horas nifios y nifias que proveniamos
de diferentes familias y con figuras
adultas que no eran mis padres.
Donde los vinculos generacionales no
eran estables, incluso a veces poco
armonicos, pero eran interdependientes.
Atesoro una bella foto de ese instante
en que, de la mano de Adrian, aunque
solo un afo estuvimos juntos, me
lancé a la aventura de descubrir ese
mundo imaginario tan distinto al de mi
hogar y junto a extrafios que se fueron
transformando en semejantes en virtud
de la accion pedagégica.

A propdsito, confieso que siempre me
parecio potente la metafora de la novela
(que lei en la adolescencia y me fascind)
“El extranjero” de Albert Camus en que
su personaje da cuenta del sentirse
forastero. De hecho, la escuela moderna
estatal es una institucion que reune bajo
relaciones de proximidad fisica a ninas,
nifios y jévenes distantes por sus modos
de socializacion familiar. Precisamente
una de las funciones socializadoras
de la escuela democrética consiste en
configurar al extranjero como semejante.

Suelo escribir en mis textos acerca
de la necesidad de producir mirada
desde la escuela respecto de la otredad,
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contrarrestando los muros simbdlicos.
La afectividad de las y los estudiantes
se expresa no solo en lo que dicen
(actos del lenguaje, de nombramiento),
sino también en los signos corporales
producto de los mecanismos y las
relaciones sociales de dominacion
simbdlica. La trama escolar consiste
en tejer y entretejer para que las y los
estudiantes, sin distincion, desarrollen
valia social en sociedades donde las
grandes mayorias son invisibilizadas
y subalternizadas. El corazén de la
escuela publica habita en la trama
vincular donde la humanidad se significa
por la coexistencia y la convivencia
democratica con el otro. Siempre me
figuré a la escuela como un espacio
contracultural y a la comunidad educativa
como actores dispuestos a subvertir el
orden dominante.

Es una institucion que tiene como
promesa la igualdad desde un horizonte
de justicia escolar. Donde se pueden
generar las condiciones institucionales
para trabajar las relaciones de
proximidad simbdlica intentando construir
herramientas culturales para derrumbar
ese muro que separa un nosotros
(superiores) de un ellos (inferiores).

He reflexionado permanentemente
sobre ese sentido de la escuela moderna
estatal que es el de brindar la posibilidad
de anteponer una alternativa frente a las
desigualdades de origen contrapesando
el sello de cuna. Pensando en esa nifia
que fui, seguramente presentia desde
entonces que la escuela contiene un
enigma por descubrir y que puede ayudar
a curar las heridas sociales.
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P7: ; COmo se asocian estas marcas
con las investigaciones que realizas?

R7: Hay un escrito autobiografico que
inspira para reflexionar sobre elementos
del proceso de escolarizacién vy
trayectoria académica que  son
“Autoandlisis de un sociélogo” de Pierre
Bourdieu. Los temas que escogié en
sus analisis, que le otorgan un sello
propio, se inscriben en sus vivencias de
infancia y la juventud. Percibo que todas
y todos los docentes e investigadores
pedagogos portamos nuestras marcas
subjetivas de infancia, muchas de
ellas inconscientes, que permiten dar
cuenta de nuestra identidad profesional,
de los temas que estudiamos, de
las perspectivas tedricas o lentes
particulares desde los que miramos el
mundo educativo.

En el caso de Bourdieu, un momento
importante que evoca es su experiencia
de adolescente como internado en
un liceo francés entre los afos 1941 y
1947. Desde una vision retrospectiva
advierte Bourdieu que, como en toda
institucion seleccionadora de elite,
las interacciones cotidianas con sus
companeros adoptaban la forma de
una suerte de racismo de clase. Solian
humillarlo pronunciando su apellido
con acento campesino y burlandolo
por su nombre que era un simbolo del
supuesto retraso de su lugar de origen.
Bourdieu llega a confesar que tenia 11 o
12 afos y nadie con quien hablar. Vivia
su vida de interno, segun recuerda, en
una especie de furia empecinada. Asi,
el mundo violento del internado fue una
tremenda escuela de realismo social
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para Bourdieu. Sus recuerdos permiten
afirmar que, por un lado los nifios se
peleaban obstinadamente y, por otro
lado, a menudo estaban y se sentian
en soledad desbordados de lagrimas de
desesperacion, sin nadie para quejarse
0, sencillamente, con quien comentarlo.

Esa experiencia escolar le provoco
unarelacion ambivalente y contradictoria
con la institucion escolar. Alcanzé el
éxito escolar con un alto costo subjetivo.
Era considerado un buen alumno, con la
docilidad y sumisién que ello suponia, y
al mismo tiempo mantenia una actitud
de rebeldia y una disposicién renuente
hacia el sistema escolar.

¢ Por qué la referencia a Bourdieu
y a sus temas y perspectivas de
investigacion? Es que transcurria
la década de los ochenta del siglo
pasado, estaba recién graduada de la
carrera de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Buenos Aires,
donde obtuve mis titulos de licenciada
y profesora y mas adelante de doctora)
y comencé a participar de un equipo
liderado por Emilio Tenti Fanfani quien se
transformé en mi primer Maestro que me
introdujo en el oficio de investigadora.
Emilio se carteaba (en ese entonces la
carta por correo postal era el medio de
comunicacion mas habitual) y traducia
los textos de Bourdieu a nuestra lengua.
A mis veinte afios de edad ni imaginaba
quién era Bourdieu, pero adoraba que
Emilio nos leyera sus traducciones antes
de que se publicaran.

P8: Si tuvieras que mirar hacia
atrds en tu biografia intelectual ¢Cual

Francisco Ramallo

de tus investigaciones te marca mas
interiormente?, ;Cual implica mas tu
vida personal?

R8: Al evocar ciertas escenas de mi
formacion académica, deseo detenerme
en algunas reflexiones sobre el proceso
de transmisién del oficio de investigar
que incidio fuertemente en mi trayectoria
académica. Cuando lei “El artesano” de
Richard Sennet comprendi que aprender
a investigar y formar investigadores es
un trabajo artesanal que se ancla en la
materialidad del mundo. Manifiestamente
en mis trabajos, cuyo eje es siempre
aportar a la comprension de la relacion
entre desigualdad social y la desigualdad
educativa, dicha materialidad se
expresa con total visibilidad. Analizar
los mecanismos para ayudar a reparar
la maquinaria. Un oficio que requiere
de una habilidad puntual referida a una
realidad tangible a la vez que mueve
una recompensa emocional relacionada
con el orgullo. El trabajo artesanal
impulsado por el deseo de hacer bien
una tarea, como un impulso humano
bésico, incluso entre tantos obstaculos
que se encuentran, es uno de los
caminos para alcanzar la dignidad. En
mis investigaciones me propongo, €
invito a quienes eligen trabajar en esa
linea, desnudar los mecanismos de la
reproduccion social en la vida escolar
para colaborar con ese compromiso ético
politico por contrarrestar las multiples
expresiones de la desigualdad. Las
practicas sociales y escolares operan bajo
una matriz inconsciente. Comprender
las formas del inconsciente social que
subyace a las practicas escolares,
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hechas por sujetos en relaciones de Vvistay crear asilas condiciones para su
intersubjetividad, ayuda a develar (quitar transformacion.
el velo) a lo no dicho ni evidente a simple
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