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El oficio de ensefiar en escuelas técnicas: los profesores profesionales

The craft of teaching in technical schools: professional teachers

Marisel Baez!

Resumen

Este articulo caracteriza a los “Profesores Profesionales” en una escuela técnica de la
Provincia de Cérdoba, destacando su doble filiaciéon con la educacién técnica y el mundo
laboral a partir del analisis de sus trayectorias formativas y las representaciones sobre el
oficio de ensefiar en la modalidad técnica. Se destacan las motivaciones y forma de acceso a
la docencia y las tensiones entre la formacién profesional especifica y la formacién
pedagogica complementaria. Este articulo es parte de una investigacién mayor sobre el
oficio de ensefiar en las escuelas técnicas, subrayando la fuerte identidad construida
histéricamente en estas instituciones.

Palabras clave: educacion técnica; formaciéon pedagégica; identidad docente; oficio de
ensefar; profesores profesionales.

Abstract

This article characterizes “Professional Teachers” in a technical school in the Province of
Coérdoba, highlighting their double affiliation with technical education and the world of
work, based on the analysis of their training trajectories and representations of the
teaching profession in the technical modality. The motivations and form of access to
teaching are emphasized, as well as the tensions between specific professional training and
complementary pedagogical training. This article is part of a larger investigation into the
teaching profession in technical schools, underlining the strong identity historically built in
these institutions.

Keywords: technical education; pedagogical training; teacher identity; the craft of teaching;
professional teachers.
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Introduccion

Este articulo forma parte de los resultados de la investigaciéon para acceder al titulo de
magister en Investigaciéon Educativa, de la Universidad Catélica de Cérdoba (UCC),
enmarcado en el programa “Aprendizajes creadores. Contextos, condiciones y praxis socio
pedagogicas entre los oficios de aprender y enseflar” de la UCC. Nos proponemos
caracterizar a un grupo de profesores de una escuela técnica del interior de la Provincia de
Coérdoba, con la intencién de brindar aportes con relacién a la comprension del oficio de
ensefar en esta modalidad.

Nuestro interés surgio6 a partir de la interpelaciéon que nos provoca, el panorama especifico
de la Educaciéon Técnica Profesional (ETP), en el marco de la incorporacién masiva de
jovenes al sistema educativo producto de la obligatoriedad de la educacién secundaria con
la implementacién de la Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206. Esta politica incrementd la
demanda de docentes para cubrir cargos, profundizando la practica histérica de
incorporaciéon de profesionales sin formaciéon docente, pero con conocimientos y
experiencias pertinentes para la ensefianza de saberes especificos, incorporando
profesionales que obligd, tanto al Estado nacional como a los Estados provinciales, a
propiciar escenarios para una formacioén pedagégica que complemente su saber especifico.
La ETP dentro del campo de la formacién para el trabajo en la escuela secundaria (Gallart,
2008; Jacinto, 2018), posee una especificidad en su propuesta formativa, que se manifiesta
en las titulaciones que habilitan tanto a la continuacién de los estudios superiores como al
ingreso al mundo del trabajo con cierto nivel de preparacién de acuerdo con algin sector
productivo (Camilloni, 2006; Gallart, 2006, Fernandez, Ganem, Saez, y Maturo, 2021). Esta
especificidad de la Modalidad Técnica supone un colectivo docente acorde a la formacion
que se ofrece, solventado en sus conocimientos tedricos y su experticia profesional. Desde
este punto de partida, abordamos el oficio de ensefiar en escuelas técnicas en el marco del
paradigma de la complejidad, postulado por Edgar Morin (2002).

Nos adscribimos a la corriente de investigacidon gestada por las investigadoras Dras. Silvia
Martinez y Delfina Garino (2021), quienes sistematizaron y analizaron diferentes aspectos
de la ETP en base a la relacién educacion-trabajo, cuyo resultado se expresa en una
concepcion escuela que caracteriza al oficio de ensefiar en esta modalidad. En esta linea,
asumimos a la escuela técnica como una institucion educativa que forma para el trabajo en
el Sistema Educativo argentino.

Siendo la escuela un dispositivo en si mismo, en el que opera el curriculo, se sostiene que
este constituye el modo en que se piensan las intenciones educativas y su realizacion en la
modalidad técnica expresando una concepcion del conocimiento, de lo educativo y sus fines,
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asi como de la ensefianza de los sujetos que la llevan a cabo y a los que va dirigida
(Martinez, 2021).

La modalidad técnica es un proyecto educativo de caracter politico que se plantea en torno
a modelos productivos regionales, poseyendo, en esta linea, el predominio de una
racionalidad expresada en una técnica, regida por un sistema especificado de reglas, cuyo
modelo es el deductivo propio de las ciencias naturales (medio-fines); y, una practica, que
tiende a promover una accién reciproca entre fines, medios, problemas, datos y soluciones,
en el que la deliberacién es el método que predomina. Esta racionalidad se denomina
técnica instrumental (Barnés Castilla, 2022; Beltran Veliz, Barrios Keterer y Cartier
Thuillrrt, 2020; Sepulveda y Véliz, 2016; Gallego Murillo, L. y Gallego Murillo, H., 2010). En
este proceso educativo, se requiere de docentes que demuestren idoneidad en el manejo
del contenido de su materia y en las capacidades instrumentales, traducidas en la realidad
en practicas parcializadas y disciplinares.

En este marco tedrico-metodoldgico se construy6 la categoria Profesores Profesionales
para hacer referencia a ese conjunto de docentes con visibilidad particular en la ensefianza
de la Modalidad Técnica, sobre todo en la Formacién Cientifica Tecnoldgica (FCT) y
Formacion Técnica Especifica (FTE) de las diferentes especialidades. El concepto de
profesor hace referencia al dominio de competencias, capacidades, saberes técnicos-
especificos y también pedagégicos didacticos, configurando un modo de hacer experto de
docencia técnica; mientras que el concepto de profesionales define la formacion de grado
superior o universitaria y el ejercicio profesional en ambitos no escolares propios de su
titulacion (Baez, 2024).

Esta conceptualizaciéon implica una forma de filiacién a la escuela técnica que construyé su
identidad en tanto egresados de una institucién técnica y, a la vez, su retorno como
profesores en la modalidad. Cabe resaltar, que varios de ellos vuelven a las mismas
instituciones donde cursaron su secundario técnico, reconociendo esta filiacion que otorga
un sentido de pertenencia identitario a la institucién (Yedaide, Castilla y Barniu, 2022). La
categoria profesores profesionales, en esta linea, da cuenta de una doble filiacién que
replica el mandato fundante de la modalidad: una filiaciéon a la educacién técnica y una
filiacion al mundo del trabajo.
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Esquema N°1: Categoria Profesores Profesionales. Fuente: Baez, 2024

En este punto, retomamos la idea de experiencia como acontecimiento significativo que
constituye hechos fundantes en la trayectoria formativa donde las experiencias vinculadas
a la teoria, la practica y la técnica, constituyen una construccién artesanal en el sentido que
lo plantea Sennett (2009). En el transcurso de esas trayectorias formativas se fue
delineando el perfil del oficio de ensefiar en las escuelas técnicas. El concepto de profesores
profesionales (PP) tal como la definimos en el parrafo anterior, surgié como categoria
emergente, producto de los datos significativos de la propia investigacidn.

La experiencia de ensefar, analizada desde la perspectiva de las representaciones sociales
(Jodelet, 1986; Moscovici, 1979), permite comprender el quehacer pedagogico de los
profesores profesionales en escuelas técnicas. Sus practicas y saberes son construcciones
sociales influenciadas por representaciones y creencias que les otorgan sentido. Estas
representaciones, entendidas como un sistema cognitivo con légicas, lenguajes, valores,
ideas y practicas propias, organizan la comunicacién en el grupo social y facilitan la
interpretacion de la realidad cotidiana de las escuelas técnicas y el oficio de ensefiar en esa
cultura escolar, manifestandose como una forma de pensamiento social (Jodelet, 1986).

En tal sentido, la poblaciéon estudiada, se seleccion6é entre los profesores de las
especialidades de Electrénica y Quimica de una escuela técnica que, ademas posee las
especialidades de Electromecanica y Mecanica. A su vez, se acotd la indagacién a aquellos
PP de los campos formativos: FCT y FTE con formacién pedagoégica para graduados no
docentes o que estén cursando dicha formacion. Esta decision metodolégica, se basé en que
la mayoria de los profesores con formacidon pedagdgica complementaria se encuentran en
la Especialidad Quimica; y, por otra parte, la Especialidad Electrénica es considerada por la
comunidad educativa como una “especialidad complicada de cursar” (Baez, 2024). Se
realizaron encuestas a todos los docentes de la FCT y FTE de estas especialidades y se
entrevistaron, siguiendo los criterios establecidos, a ocho PP, cuatro de cada especialidad.
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Andlisis de los hallazgos

Con relacién al objetivo planteado en este articulo, para caracterizar a los PP de la escuela
objeto de estudio, tomamos en cuenta las condiciones y los condicionantes del trabajo
docente como carrera profesional, la que esta vinculada con las regulaciones curriculares y
de régimen académico, pero también con sus trayectorias formativas y profesionales, las
que inciden en sus practicas docentes (Fernandez, Mifiana y De Vega, 2019).

En primer lugar, se analiz6 el perfil demografico de los PP del Instituto Provincial de
Ensefianza Técnica (IPET) con el fin de caracterizarlos y relacionar sus representaciones
sobre el oficio de ensefiar en escuelas técnicas con los modelos de pais y proyectos de
desarrollo durante sus etapas formativas. Se observé una poblacién docente con una ligera
preponderancia masculina (10% superior), lo cual es una caracteristica histérica de las
escuelas técnicas (Figura 1)2.

Poblacion de PP de los Poblacion de PP de los campos FCT y FTE
campos FCT y FTE Distribucion de los rangos etarios

@ Menos de 25 afios
@ Entre 26 y 35 afios
Entre 36 y 45 afios
@ Entre 46 y 55 afios
@ Mas de 55 aiios

@ masculino
@ femenino
no binario

Figura N°1 Figura N°2

La mayoria de los PP (casi el 80%) son jovenes, entre 25 y 45 afios y, egresaron de escuelas
técnicas (Figura 2 y 3), sobre todo de las especialidades de Quimica y Electromecanica,
durante la reforma educativa de la década de 1990 (Figura 4 y 5). Actualmente, estos
docentes se desempefian en las orientaciones de la institucion.

2 Los graficos se elaboraron con datos de 39 encuestas a Profesores Profesionales de los campos de FCT y FTE
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Periodo de egreso de la Educacion Secundaria de los PP

@ Entre 1980 y 1985
@ Enitre 1986 y 1990
@ Enbre 1991y 1995
@ Entre 1996 y 2000
® Entre 2001 y 2005
@ Entry 20067y 2010 Especialidad cursada en la Educacion Técnica
@ Entre 2011 y 2015
@ Entre 2016 y 2020

@ quimica

@ clectromecanica
@ mecanica

@ agrotécnica

@ clectrénica

@ construccion

® otra

Figura N° 3
Modalidad de egreso de Educacion Secundaria

@ Técnica
@ Bachiller
@® olra

Figura N° 5

Figura N° 4

Con respecto a las motivaciones de la elecciéon de la docencia, por parte de los PP, estas
responden a las dindmicas propias del mundo del trabajo, siendo, en primera instancia, una
cuestion de necesidad laboral. Sin embargo, este motivo inicial de ingreso a la docencia va
cambiando a partir de la practica docente, durante la cual algunos encuentran un gusto
especial a medida que adquieren experiencia y se vinculan con el mundo escolar.

El gréfico de la Figura 6 refleja una condicién que, desde la perspectiva de los PP, se vincula
a la necesidad de acceder a un trabajo estable, que les otorgue una obra social hasta
asentarse profesionalmente e ingresar a las industrias locales. Si bien, algunos contintian su
actividad docente con menos carga horaria, existe una proporciéon mayor que utiliza la
docencia como el inicio de su vida profesional. La biografia también da cuenta de ello
(Figura 7) ya que los que se dedican exclusivamente a la docencia constituyen un 29%.

6 Entramados, Vol. 13, N219, enero-junio 2026, ISSN 2422-6459



El oficio de enseiiar en escuelas técnicas: los profesores profesionales
Marisel Baez/ €9301-ARTICULO-
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Figura N° 8

Si tenemos en cuenta que la mayoria de estos PP egresaron de esta institucién u otra
escuela técnica, podemos comprender la valoracion del acto de “dar clases” que aparece en
el grafico de la Figura 7, como la principal motivacién para elegir la docencia como
actividad laboral. Entendemos que su paso por la escuela supuso una interiorizacion de las
pautas de comportamientos esperables y deseables en relaciéon con la produccién y
apropiaciéon de conocimientos técnicos y, no sélo en relacién a los saberes relativos a los
contenidos curriculares. De esta manera, los PP se convierten en portadores de modelos,
concepciones y representaciones acerca de los procesos escolares, las escuelas, los
docentes y sus trabajos.

En las entrevistas, se enfatiza lo que ya se habia manifestado en la encuesta, en relacion a la
eleccion de la docencia como inicio de la vida profesional hasta insertarse en el mundo del
trabajo. En ese sentido, la docencia se presenta como la posibilidad de poner en practica el
bagaje de conocimientos adquiridos durante su formacién universitaria. Algunos de los
entrevistados manifestaron, ademas, que hubo una motivacién extra en su eleccién de la
carrera docente, vinculado a un deseo e iniciativa familiar con cierta carga emocional. Asi lo
expresaba uno de los entrevistados,

“(...) quiero decir que mis papas son docentes, hoy dia estan jubilados los dos, hara
cuatro afios que estan jubilados... Es como algo que tenia yo predestinado, porque
siempre le digo a mi mama que, entre mi hermana y yo, yo era quien iba a tener mas
chance de disfrutar la docencia” (Prof. L., entrevista, 23-02-2924).

Para otros, esta eleccidon se debié a las vicisitudes propias de la vida, quienes reconocieron
en esta actividad una oportunidad laboral a su regreso de la Capital provincial (donde
estudiaron) para insertarse en el circuito del mundo del trabajo de la ciudad de Rio Tercero,
haciendo finalmente de la experiencia y el recorrido docente su profesién principal,
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“(...) queriamos volver para acd y empecé a viajar y entré a dar tres materias de la
tecnicatura del comercial ahi me di cuenta que me gustaba mucho la docencia... me
gusta mucho dar clases” (Prof. G., entrevista, 05-03-2024)

“(...) me dejaron sin trabajo. Estamos hablando de un gobierno de los 90, principios
de 2000 el gobierno digamos con bastantes complicaciones... los ingenieros estaban
mal pagos y ahi sale una propuesta para trabajar aca en la ciudad de Rio Tercero con
un cargo y, bueno, me dediqué practicamente a la docencia” (Prof. Ra., entrevista,
08-03-2024)

En este sentido, la legitimidad para “dar clases” se sostiene en el saber teérico-conceptual y
el “saber hacer” propio de los técnicos, exclusiva de las ingenierias que otorgan una
formacién especifica valorada en las escuelas técnicas y, que es aprovechada por los
profesionales noveles, ya sea como elecciéon laboral temporaria o definitiva para
complementar sus ingresos profesionales.

Conforme el andlisis de las fuentes (encuesta y entrevistas), se puede sintetizar que, en las
motivaciones para el acceso a la docencia confluyen tanto el contexto socioeconémico del
pais como la implementacién de la obligatoriedad de la escuela secundaria, que
convirtieron a esta carrera en una posibilidad laboral que ofrecia estabilidad y beneficios
sociales y previsionales a los profesionales noveles.

En referencia a esta oportunidad laboral, los datos de los graficos de las Figuras 8 y 9
revelan que los PP, accedieron a su trabajo docente como profesores de horas catedra y, en
su mayoria, en caracter de titular; empero, un porcentaje importante -el 40%- posee
caracter interino y/o suplente, lo que demuestra la precariedad en su situacion de revista,
teniendo en cuenta que estos cargos “caen” en febrero -esto significa que su MAB
(formulario de movimientos de altas y bajas) tiene como fecha de finalizaciéon de la
contrataciéon en dicho mes-. Esto representa un tiempo de inactividad y corte en la
continuidad pedagogica, es decir, en el disefio y sostenimiento de sus propuestas
pedagogicas en el transcurso del afio escolar.

En referencia a los mecanismos por los que accedieron a la docencia, prevalece la lista de
orden de mérito (LOM), lo que revela que existe una mayoria entre los PP con la intencion
de dedicarse a la docencia, ya que esta lista supone la inscripciéon voluntaria como docente
en el sistema educativo provincial. Por otro lado, un 30%, accede por articulo 43, lo que
implica que la institucién y el equipo directivo se ve forzado a cubrir cargos y horas
catedras vacantes a través de la valoracion de las capacidades y dominio en los saberes
técnicos especificos de los postulantes, sin poder priorizar la formacién pedagdgica (Figura
10).
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Situacion de revista Mecanismo de acceso a la docencia
Lista de orden de mérito
(LOM)
Articulo 43 - 30,3%
Suplente - 8,6%
. . - Por concurso . 9,1%
Interino 31.4%
0 10 20 30 35
0 10 20 30 35
Figura N° 9 Figura N° 10

Estas disposiciones ministeriales crean inestabilidad laboral debido al caracter de
interinato de todas las horas catedras que estuviesen cubiertas por docentes con titulaciéon
supletoria y/o habilitante. A comienzos de cada afio lectivo estas horas son nuevamente
puestas en convocatoria, teniendo prioridad los profesores con titulaciéon docente. Como el
numero de docentes es reducido, finalmente, vuelven a ser convocados los profesionales
sin formacion pedagdgica bajo el Articulo 43 de la Ley provincial N° 9.8223, que les otorga a
los directivos la facultad de designar profesores.

Esta realidad se presenta como perjudicial tanto para los profesionales que quedan fuera
del sistema anualmente, como para los estudiantes y demas integrantes de la comunidad
educativa, a sabiendas que en abril -0 mas tarde- ocuparan “nuevamente” esos cargos
vacantes.
Estos PP del CO (orientacion de Quimica y Electrénica), en sus relatos de vida expresan que
su mecanismo de ingreso en el IPET, ha sido, generalmente, por art. 43, ante la vacancia en
la cobertura de horas catedras en materias de los campos de FCT y FTE.

“(...) entré por un articulo 43, en ese entonces, te digo claro... no tenia

puntaje y al otro afio, cuando se publicaron las horas, ya las personas que

estaban delante mia en la LOM porque tenian puntaje docente, no las iban a

tomar” (Prof. P., entrevista, 28-02-2024)

“(..)Empecé en el 2017 y las primeras materias fueron del espacio de

Quimica Industrial, dos materias 20 horas de arrancada... eran del profe P.

en la época de jubilaciones tomé las dos Quimica Industrial por art. 43” (Prof.

G., entrevista, 05-03-2024).
Con relacidn a las trayectorias formativas, tal como lo plantean Fernandez, Mifiana, y De
Vega, (2019), constituyen la base de la construcciéon del oficio docente; los PP hacen
referencia a experiencias situadas y actividades ritualizadas en la modalidad, que les han
otorgado significados subjetivos y particulares a sus practicas. Se puede comprender, a
partir de sus relatos, que estos significados estan atravesados por componentes histdricos,

3 Art. 43 de la Ley 9870 de Educacion de la Provincia de Cordoba: en caso de que no hubiese aspirante para
determinada bacante, los directores podran proponer interinos o suplentes, prescindiendo de la ndémina, pero
ateniéndose en otros aspectos a las normas estatutarias.
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sociales y estructurales presentes en el desarrollo de cada profesion y de cada profesor
profesional.

En este sentido, sus biografias escolares reflejan la importancia de su paso por la escuela,
donde fueron interiorizando no sélo los saberes relativos a los contenidos curriculares,
sino también a las pautas de comportamientos esperables y deseables en relaciéon con la
produccion y apropiacidn de conocimientos. De esta manera, los profesores son portadores
de modelos, concepciones y representaciones acerca de los procesos escolares en las
escuelas técnicas, sobre el oficio docente y sus particularidades en la Modalidad. En ese
itinerario, pensado como recorrido singular, los PP delinean circuitos en los que se
observan sabias decisiones (Bourdieu, 2007) con las que van construyendo sus trayectorias
docentes.

La encuesta revela que en el caso de los PP que trabajan en este IPET, casi el 70% son
egresados de escuelas técnicas (Figura 11); mientras que, de un total de 24 profesores
egresados de esa modalidad, el 63% lo hicieron del IPET de Rio Tercero. Al mismo tiempo,
si observamos el grafico de la Figura 12 confirmamos la importancia de esta etapa
formativa en la decisiéon sobre los estudios superiores, ya que el 70% cursé y termind
carreras universitarias cuya titulacion también responde a la demanda de las industrias
locales (Figura 13).

Escuela Secundaria de Egreso Formacién Superior

@ Universitaria completa
22 @ universitaria incompleta
Superior no universitaria (tecnicatura)
- @ Superior no universitaria (profesorado)
Y el ® ora

1"

2 .
—
IPET Bachiller

Otra Esc.
Téc. vio

Comercial
Figura N° 11

Figura N° 12

Titulaciones Universitarias

En esta linea, los datos corroboran la presuncién inicial de que los PP se desempefian
mayoritariamente en el 2° ciclo o CO (72%) en concordancia con la especificidad que le
otorga la titulacién de su formacién superior, que los habilita a desarrollar las
competencias de los campos FCT y FTE, situacién que se condice con la posibilidad de
conjugar su formacion de grado con la docencia, tanto en referencia a la preparaciéon
especifica como a la disponibilidad horaria (Figura 13).
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En las voces de los PP se visibiliza un itinerario formativo desde una educacion secundaria
técnica hasta una formacién superior y/o universitaria con titulo de grado de Ingenieria
Electrénica, Telecomunicacién, Bioquimica, Licenciatura en Quimica, entre otras, (Figura
13), ademas de ser egresados de este IPET. De estos PP, el 50% posee una antigiiedad
reciente -de entre 5 a 10 afios- en la ensefianza técnica (Figura 15).

Estos datos revelan, tanto en sus discursos como en sus practicas, el sentido de pertenencia
a esta escuela técnica. Inferimos que las ideas sobre el oficio docente se fueron
construyendo a partir de las representaciones sociales sobre la ensefianza en esta escuela
técnica, en particular, transmitidas de generacién en generacion, durante el cursado de su
secundario y se consolidaron en la formacién superior, coronadas por la titulacién de grado.
La realidad reflejada en la encuesta y, también, en las entrevistas, pone en evidencia la
importancia que los PP le otorgan a la titulacién superior con la que llegan a la docencia.
Esto permite comprender la preocupaciéon del Ministerio de Educacién de la provincia y,
también, del Equipo de Gestidon de esta escuela, por la escasa formaciéon docente de estos
profesores. Esta preocupacion derivé en una serie de disposiciones con la intenciéon de
subsanar esta situacion, creando instancias para una formacién docente que complemente
el saber especifico para el acceso a la titularidad de los cargos que ocupan.

Ciclo donde posee el cargo Antigiiedad docente

@ 0a5afios

@ 1er Ciclo (Basico) @ de 6a 10 afios
@ 2do Ciclo (Orientado) de11a15
Ambos @ de 16a20
@ mas de 20

Figura N° 14 Figura N° 15

Los siguientes graficos de las Figuras 16 y 17 sistematizan la respuesta de los PP a la
invitacion hecha desde la politica publica a complementar su formacién técnica con un
trayecto pedagoégico, observandose cierta resistencia al cursado de esta formacién
complementaria. Si tenemos en cuenta los nimeros, el 51, 4% de los profesionales no cursé
aun el trayecto y el 23% de estos manifestaron no necesitarlo, sin embargo, la mayoria
expresa tener la intencion de hacerlo en el futuro.
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Cursado del Trayecto Intencion de cursar el Trayecto

77.8%

@ no me interesa cursarlo

@ hizo trayecto pedagdgico
@ Cursando trayecto pedagogico
No hizo trayecto pedagogico

@ lo cursaré mas adelante
creo que no lo necesito

Figura N° 16 Figura N° 17

Al consultarles sobre la intencién subjetiva para acceder a la formacién docente
complementaria (Figura 18) de aquellos que ya cursaron el Trayecto Pedagégico (TP)
expresan que las motivaciones principales fueron la intencionalidad de potenciar sus clases
y favorecer los aprendizajes de los estudiantes; no obstante, al calificar la propuesta
didactica de estos trayectos, un 30% manifest6 que estaban alejados de la realidad aulica
de las escuelas técnicas (Figura 19). En este contexto, los PP expresaron que la formacién
pedagdgica respondid escasamente a las expectativas para una formacion técnica especifica,

“(...) El trayecto pedagogico me brind6 herramientas por el hecho de estar en el aula
ya que te estads dedicando ahi y entonces yo lo pensé mas que todo en ese sentido de
como completar el titulo desde el punto de vista de que la parte de mi formacion
universitaria me permite, digamos, el estar habilitada para dictar ciertas materias,
pero es muy general no orienta con estrategias didacticas para la Especialidad...”
(Prof. V., entrevista, 28-02-2024)

Motivaciones para el cursado Aportes del Trayecto pedagagico
del trayecto

Necesita sumar puntaje BN

Me ayudé a mejorar mis _ 58,8%
== pricticas
Formacién pedagogica para "
potenciar las clases
Favorecer lgs aprendizajes 558 Me estimulé a innovar o
de los estudiantes < ai _ 70,%
didécticamente .
Obieter titularidad ik
Por obligacion F ol Me resulté alejado de la
Modalidad Técnica o
" 3 15 7 0 5 10 B 17
Figura N° 18 Figura N° 19

En referencia a los circuitos realizados por los PP, se comprende que sus inicios en la
docencia comienzan en cualquier institucion educativa donde haya vacantes, pero
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buscando la oportunidad de tomar horas en este IPET, para con posterioridad, concentrar
toda la carga horaria en esta escuela, eligiendo desarrollar su rol docente en los campos
formativos de las Especialidades,

“(...) me podia haber quedado tranquilamente en el IPET L.T. porque tenia horas, me
ofrecian las horas que quisiera porque ahi estaban todas disponibles, a mi me
ofrecieron todo...pero preferi mi Enet” (Prof. M. R,, entrevista 13-03-2024)

“(...) pero me iba capacitando para ir juntando puntuacion para tener el puntaje para
tomar las horas, o sea, yo cuando llego a IPET (ex Enet), “mi escuela” yo ya tenia, o
sea, el maximo de puntaje y pude tomar todas las horas que queria...” (Prof. C,
entrevista 01-03-2024)

La circulacion por ciertos lugares y el tipo de uso, dan cuenta de la posicidn social y las
formas de representar el espacio y a si mismos a través de su apropiacién (Birgin y
Charovsky, 2013), configurando un trazado determinado por decisiones personales
tomadas desde las representaciones sobre los lugares, resultado de las experiencias vitales
de los sujetos en ese contexto social. Esto implica a la vez, instituir determinados circuitos
de evitaciones, produciendo una construccién simbdlica de dichos trayectos,
retroalimentando esas mismas practicas y representaciones. Esto revela que los circuitos
no implican solamente lo que puede observarse en términos de trazados, formas de uso y
circulacion, sino lo que ello produce en términos de representaciones sociales al pensar la
relacion con los otros, la asignacion a ese espacio escolar en la trama socioeducativa y lo
que implica a modo de potencial subjetivante en como son experimentados. Asi lo expresa
una de las entrevistadas,

“(...) siempre me gusté la escuela y siempre los vi como unas estrellas a los
profesores de Quimica...queria ser parte del “Rock star de ahi”, jaja” (Prof. M. R,
entrevista 13-03-2024).

Estos circuitos elegidos van definiendo rasgos subjetivos, sociales y corporales que en su
mixtura proporcionan una singularidad identificatoria de los itinerarios educativos de los
PP, constituyendo una determinada filiacién identitaria con la escuela técnica. Esta filiacion
es de caracter relacional ya que vincula y articula a todos quienes habitan la institucién de
modalidad técnica, configurando, a través del tiempo, las caracteristicas particulares del
oficio de ensefiar en esta modalidad.

Los principales componentes de la identidad de la Educacién Técnica estan representados
por la carga horaria, la habilitacién del titulo, los talleres y laboratorios en contraturno y
sus practicas, asi como la vinculaciéon con el mundo del trabajo, que crean expectativas de
salida laboral cercana (Abratte y Pacheco, 2006). Esta identidad se representa en el
taller/laboratorio, que constituye el espacio formativo por excelencia, donde anida el
“espiritu” de la escuela técnica (Muifio, 2022). Esta identidad constituy6 la base de la
resistencia (recurso de amparo) en épocas de la transformacién educativa en la década de
1990, donde esta institucion mantuvo el caracter obligatorio de los talleres en contraturno,
desconociendo la disposicién de su caracter optativo determinada por las politicas
educativas del momento. Asi queda plasmado en las voces y expresiones que demuestran
el categorico sentido de pertenencia:
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“(...) sentir el olor que tiene inconfundible ese que incluso yo cuando volvi después
de un montdn de afios digo... sigue teniendo el mismo olor la escuela o el que, una
vez que ya me fui a Cérdoba, la Facultad de Ingenieria tenia un olor similar, Me decia:
me hace acordar al olor del taller de la escuela...” (Prof. Ro., entrevista 01-03-2024)
“(...) Palabra técnico era como palabra mayor, o sea, te vas a recibir con el titulo
Técnico Quimico vas a poder entrar a trabajar en la central, vas a poder entrar a una
industria...Tener la chapa de técnico en el pecho” (Prof. P., entrevista 28-02-204)
“(...) Ser egresado de la Enet te da chapa ..que noto que otros colegios de la
Provincia de esas cosas mejor no se habla” (Prof. Ra., entrevista 08/03/2024)

Esta identidad propia de las escuelas técnicas se refleja en cada estudiante, en cada
egresado y también en cada PP, quienes replican orgullosamente las practicas y rituales
que delinean la cotidianidad de los talleres, los laboratorios y las aulas de estas escuelas. La
chaquetilla, el contraturno, las herramientas y la experticia que garantiza el ingreso al
mundo laboral dan forma a la cultura institucional de las escuelas técnicas.

“(...) es como que ya tienen otras formas de estudio diferente y eso te lo va
dando también la escuela, el hecho de decir bueno tener una cierta cantidad
de horas, tenés que aprender a planificar, tenés que aprender a hacer las
cosas con una determinada manera para poder llegar, porque si no, no se
llega a técnico” (Prof. G., entrevista 05/03/2024).

El articulo 4 de la Ley Nacional N° 26508, replicado en el articulo 60 de la Ley provincial de
Educaciéon N°9870 al hablar de la Modalidad Técnica, expresa que esta promueve el
aprendizaje de capacidades, conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes
relacionadas con desempefios profesionales y criterios de profesionalidad propios del
contexto socio-productivo a partir de la reflexion sistematica sobre la practica y la
aplicacion sistematizada de la teoria. Esta enunciacion legal de las caracteristicas
formativas de la modalidad técnica confirma y legitima las practicas ritualizadas de estas
escuelas al hacer hincapié en la formacion profesional idénea y sistematizada de la teoria a
partir de la aplicacidn practica.

En el caso del IPET de Rio Tercero, la identidad de la ensefnanza técnica esta vinculada a la
formaciéon de capacidades, habilidades, destrezas, valores y actitudes relacionadas con el
desempefio profesional en el contexto socio-productivo creado por la Fabrica Militar, la que
le otorgd una impronta singular y, las industrias del polo quimico, que constituyen el
mundo de trabajo al cual aspiran laboralmente los egresados; asi como una formacién en
contenidos académicos solventes como para garantizar el acceso al nivel universitario.

Conclusiones

El presente articulo tuvo como objetivo caracterizar a un grupo de profesores de una
escuela técnica del interior de la Provincia de Cérdoba, brindando aportes para la
comprension del oficio de ensefiar en esta modalidad. Los hallazgos de la investigacion
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revelan un perfil de Profesores Profesionales (PP) con una doble filiacién: a la educacién
técnica y al mundo del trabajo, lo que constituye un rasgo distintivo de su identidad
docente.

Se observo una poblacién mayoritariamente joven (entre 25 y 45 afios) y con una ligera
preponderancia masculina, egresados en su mayoria de escuelas técnicas, incluso de la
misma institucion donde actualmente se desempefian. Esta trayectoria formativa previa en
la modalidad técnica es un factor crucial que moldea sus representaciones y practicas sobre
el oficio de ensefiar.

Las motivaciones para la eleccién de la docencia, si bien inicialmente se vinculan a la
necesidad de estabilidad laboral y beneficios sociales, evolucionan con la experiencia,
donde algunos PP encuentran un gusto especial por la ensefianza. La legitimidad para
impartir clases se sustenta en su saber tedrico-conceptual y en el “saber hacer” propio de
su formacion técnica y profesional, valorada en las escuelas técnicas.

En cuanto a su situacién laboral, un porcentaje significativo de PP accede a la docencia por
el Articulo 43 de la Ley provincial N° 9.822, lo que genera inestabilidad debido al caracter
interino o suplente de sus cargos. Esta situacion, si bien permite cubrir vacantes ante la
escasez de profesionales con formacién docente especifica, afecta la continuidad
pedagdgica y la estabilidad de los docentes.

Respecto a la formacion pedagdgica complementaria, se evidencia una resistencia por parte
de algunos PP, aunque la mayoria expresa la intencién de cursar en el futuro. Aquellos que
ya la realizaron valoran las herramientas brindadas para potenciar sus clases, pero sefialan
que las propuestas didacticas a menudo se encuentran alejadas de la realidad aulica de la
educacion técnica especifica.

Finalmente, la investigacion destaca la fuerte identidad de las escuelas técnicas, arraigada
en la carga horaria, la habilitacién del titulo, los talleres y laboratorios y la vinculacién con
el mundo del trabajo. Esta identidad se replica en los PP, quienes orgullosamente encarnan
las practicas y rituales que definen la cultura institucional. Se resalta también la apertura e
inclusion del género femenino en la ensefianza técnica, lo que indica una deconstruccion de
espacios histéricamente masculinizados. La frase “tener la chapa de técnico en el pecho”
sintetiza la profunda filiacién identitaria de estos profesores con la modalidad técnica y las
representaciones sobre el oficio de ensefar en la modalidad técnica, que constituiran el
objeto de un préximo articulo.
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