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Resumen

Este articulo discute la ensefianza de la historia y las culturas indigenas, africanas y
afrodiasporicas en Brasil, en sus comunalidades y singularidades. El didlogo entre estado y
sociedad, que tomé forma en las leyes 10.639/2003 y 11.645/2008, ha tenido altibajos desde la
primera década del afio 2000. Estas cuestiones movilizan la busqueda de identidades de grupos
étnico-raciales, en la sociedad y entornos educativos. Los tiempos contemporaneos nos desafian
a pensar en mecanismos pedagdgicos sensibles, orientados a entender la raza como categoria
etnosemantica y superar el racismo.
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Abstract

This article discusses about teaching of indigenous, African and Afro-diasporic histories and
cultures in Brazil, in their theoretical and practical commonalities and singularities. The dialogue
between State and society, which materialized in the infamous Laws 10,639/20003 and
11,645/2008, has had ebbs and flows since the first decade of the 2000s. Such themes touch on
the social and racial identities, among others, mobilizing media, social networks and educational
environments. Contemporary challenges lead us to think about sensitive pedagogical
mechanisms, aimed at understanding race as an ethnosemantic category and overcoming
racism.
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Nas ultimas décadas assistimos ao fortalecimento internacional do questionamento acerca do
eurocentrismo no ensino de Histéria. Tal fendmeno nao penas forgou o ingresso de novos atores,
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questionou opg¢oes tematicas e cronolégicas, tendéncias tedrico-metodolégicas, questdes ligadas
arepresentatividade e a propria organizacao dos curriculos. No Brasil, os didlogos e confrontos
entre sociedade e Estado resultaram em leis que contribuiram para a institucionaliza¢do dessas
reflexdes no campo da educagao, notadamente no que diz respeito as historias e culturas negras
e indigenas. Os avanc¢os normativos, contudo, esbarram em desafios praticos.

As pesquisas sobre as contribui¢des de africanos, afrodescendentes e povos indigenas para a
Historia do Brasil e das Américas ndo é nenhuma novidade. Ainda assim, o conhecimento
produzido nas universidades e o saber escolar nem sempre dialogaram no sentido de possibilitar
ao povo o acesso a multiplicidade de personagens que construiram sua Hist6ria. Nao é incomum,
ainda agora, que as escolas reeditem uma abordagem generalista das matrizes ndo brancas,
racializando-as e restringindo-as a recortes especificos dos programas da disciplina. Escolas
possuem tradi¢des proprias, que incluem valores, contetidos sociais e projetos politicos. No
combate as tradi¢des escolares ancoradas no silenciamento e no racismo, as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 foram marcos valiosos.

A obrigatoriedade legal da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no caso da Lei
10.639/2003, bem como da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no caso da Lei
11.645/2008, funcionou como um Duplo Twist Carpado de Daiane dos Santos, indo além do giro
em torno do proprio eixo para atingir outras manobras: além de reconhecer a importancia dos
temas, fornecendo um conjunto de orientagdes para a compreensao e aplicagdo dos conteudos,
estendeu-os a todas as disciplinas escolares. Essa inflexdo foi, simultaneamente, produto e
produtora de uma nova opinido publica acerca do assunto.

A Lei 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n2 9394/1996),
que orientava, em seu Artigo 26, paragrafo 42, que o ensino de Histéria do Brasil na Educacido
Basica deveria contemplar as matrizes formadoras do povo brasileiro: indigena, africana e
europeia. O advento dessas ferramentas legais tem raizes na esteira das possibilidades
democraticas abertas com a Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988, que ressoou com as
demandas de grupos da sociedade civil, admitindo direitos coletivos e individuais, gerais e
diferenciados. O texto constitucional incorporou pautas importantes dos movimentos sociais,
estabelecendo o direito a linguas, crencas, tradigdes proprias, direitos territoriais e a
necessidade de combate ao racismo (Brasil, CF/88). Mesmo diante de limitagdes, disputas e
tendéncias multifacetadas, a “constituicdo cidada” abriu caminhos que ensejaram avanc¢os na
forma de leis complementares.

A lei 10.639/2003 veio acolher as reivindicagbes do movimento negro, que nao estavam
totalmente contempladas pela CF/88 e pela LDB. No artigo “RESISTENCIA DEMOCRATICA: A
QUESTAO RACIAL E A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988” (2018), Nilma Lino Gomes e Tatiane
Cosentino Rodrigues indicam que a ndo incorporagao da nocao de raca nas premissas que
fizeram parte da discussao dos direitos e da organizacao do sistema educacional brasileiro foi
um ponto sensivel para o movimento negro. Ativistas negros e seus interlocutores investiram
esforcos para que as politicas publicas em educa¢do reconhecessem e valorizassem as
caracteristicas sociais e culturais da populacdo negra. Além disso, denunciaram o mito da
democracia racial e os entraves para a ascensdao econdmica dos negros no pais.



Por meio da Lei 11.645/2008, a historia e cultura indigenas conquistaram seu lugar ao lado da
tematica afro-brasileira, cujo ensino que deve estar incorporado aos curriculos escolares de
diferentes areas, com destaque para a educacdo artistica, historia e literatura brasileiras. Dentre
os muitos desafios, a desconstru¢do da um paradigma fossilizado dos povos indigenas
brasileiros merece um destaque sensivel. Desde os Anos Iniciais da Educacdo Basica sdo
inculcadas imagens de “indios primitivos”, ingénuos e vivendo em estado de natureza. A
desconstrucao desses, e outros, esteredtipos em prol do conhecimento dos modos de vida
indigenas na floresta e nas cidades, ao longo da Histéria do Brasil, esbarra em preconceitos
arraigados, que se direcionam com maior for¢a contra povos ndo isolados e urbanos,
denunciados como indios falsos. Como escreveu Eduardo Galeano em Ser como ellos y otros
articulos (2011), os donos do poder se refugiam no passado e a histéria oficial nos convida a
visitar um museu de mumias: “Asi, no hay peligro: se puede estudiar a los indios que murieron hace
siglos y a la vez se puede despreciar o ignorar a los indios que viven ahora” (p.19).

Como escreveram Mariana e Ela Wiecko Volkmer de Castilho, no artigo “O desafio da
invisibilidade dos indigenas em contexto urbano” (2023), é preciso orientar o estudante para o
entendimento que:

Transformagdes culturais sdo constantes em todos os povos, de modo que nao
podemos condenar os povos indigenas a se manterem com as mesmas
caracteristicas de cinco séculos atras. Os indigenas que residem em contextos
urbanos nao siao menos indios do que aqueles que vivem em aldeias no contexto
rural. Tém o direito ao exercicio da cidadania com reconhecimento de suas
identidades étnicas, linguas, valores, costumes, organizacdo social e crencas, que
se alteram no curso do tempo. Do contrario, estar-se-a se reproduzindo o
processo de submissdo dos povos origindrios, iniciado com a invasdo das
Américas pelos europeus. A migracdo de indigenas para as cidades, voluntaria
ou forcada, em geral decorre da violacdo dos direitos, como nos casos em que é
motivada pela expulsdo dos territérios de origem, inseguranca econdmica,
auséncia ou precariedade de servicos basicos (p.125)

A histéria indigena traz a tona, inevitavelmente, a questdo da expropriacdo territorial e a
denuncia dos genocidios praticados contra diversas etnias. Essas violéncias ndo cessaram no
passado colonial e seguem fragrantes, a exemplo da recente desnutricdo e mortandade de
criancas Yanomami em decorréncia do aumento do garimpo ilegal na Amazoénia;! e dos
assassinatos de liderangas indigenas na Bahia, como o Cacique Lucas Kariri-Sapuya e Maria de
Fatima Muniz, apelidada de Nega Patax6.2 Além dos ataques diretos a etnias, o Brasil segue um
pais extremamente inseguro para ambientalistas e ativistas ligados a causa indigena. O brutal
assassinato do indigenista Bruno da Cunha Araujo Pereira, em Atalaia do Norte, no ano de 2022,
ao lado do jornalista inglés Dom Phillips, chocou o pais e a comunidade internacional, mas nao é
um caso isolado. Segundo o Jornal da USP, no mesmo ano ocorreram 34 assassinatos em todo o
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pais, corroborando a pesquisa da ONG Global Witness que apontou o Brasil como o segundo pais
mais letal para ambientalistas em todo o mundo.3

Se a denuncia da violéncia é parte vital de um ensino critico da histdria dos povos indigenas, é
preciso ter cuidado para nado reduzir essa histéria a uma sequéncia de massacres aos quais os
sujeitos assistem passivamente. Como salienta a antrop6loga Manuela Carneiro da Cunha, a
consciéncia de que os indigenas nao sdo apenas vitimas, mas também sujeitos de sua histdria, é
parte do reconhecimento de sua humanidade. A mitologia de varios povos, como os Krahd, os
Canela os Waurg, reforca a agéncia deles perante os brancos como, por exemplo, no caso da
escolha equivocadas de armas para o confronto com os colonizadores (Cunha, 1992).

O mito de que a mao-de-obra africana substituiu a indigena, na montagem e continuidade da
colonizagdo, implicou a suposi¢cdo de que os indigenas resistiram, ou sofreram etnocidio, ao
passo que os africanos e seus descendentes se adaptaram ao cativeiro. Essa visao era difundida
pelos livros didaticos até, pelo menos, a década de 1980 (Valério, 2019). Mesmo depois que
pequenas e grades formas de resisténcia negras diante do escravismo se tornaram cada vez mais
perceptiveis nos materiais didaticos brasileiros, os negros parecem langado ao eterno looping da
escravidao. O trabalho livre negro é pouquissimo discutido nos contetidos de Brasil colonial e
imperial, assim como o trabalho escravo indigena. A aboli¢do nacional da escravidao indigena,
ocorrida apenas em 1758, ndo impossibilitou que uma real escravizacao continuasse ocorrendo
nos rincdes do pais, bem como formas de trabalho livres andlogas a escraviddao. Como mostra a
pesquisa da historiadora Soraia Sales Dornelles, o trabalho compulsério indigena nao cessou
nem no século XIX, pois indigenas eram recrutados para os mais diversos tipos de atividades
econOmicas, com ou sem a observancia de critérios legais:

A questdo nio era nova. Em 1847, o Diretor Geral, conclamando as diretrizes
expostas no Regulamento acerca das Missoes e Catequese de indios (1845),4 ja
havia solicitado a presidéncia providéncias a respeito dos indios escravizados.
Alegou que, em muitos distritos das cidades de Itu e Sorocaba, bem como das
vilas de Capivari, Porto Feliz e Pirapora, havia familias de indios “oriundas de
outras, que em épocas remotas foram a forca extraidas das matas e reduzidas ao
cativeiro”. Essa “numerosa descendéncia” estava sujeita ao cativeiro ilegal, mas
sofria também de outros “antigos e inveterados preconceitos, em que sempre se
teve esta classe de Brasileiros” e encontravam-se a vagar, errantes, nos distritos
mencionados.5 Se por parte das autoridades provinciais houve uma forte
tendéncia em descaracterizar as populacdes de antigas regides de aldeamentos
coloniais do critério étnico, considerando-os como parte da massa comum da
populagdo, por outra feita, os documentos também revelaram a facilidade com
que essas mesmas pessoas poderiam ser tomadas como indigenas e, assim,
passiveis de escravizacio ilegal ou precarizacdo de suas condi¢des de trabalho
(Dornelles, 2018, p.89)
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As tematicas negra e indigenas estdo unidas por trajetorias de resisténcia frente a processos
historicos de escravizacdo, etnocidio, deslocamento for¢ado, racismo, marginalizacao
socioeconOmica e desrespeito cultural. As interse¢des entre as experiéncias de populagdes
indigenas, africanas e afro-diaspéricas permitem agrupar essas trés categorias em um campo
comum. Entretanto, cada uma possuiu suas especificidades e, portanto, devem ser também
particularmente estudadas e compreendidas dentro do ensino de Historia e seu papel na
construcdo da cidadania.

Desafios cotidianos para uma Historia escolar decolonial

A Lei 10.639 de 2003 abriu espago para novas ordenagdes, decretos e regulamentos voltados
para as Relagdes Etnico-Raciais, com énfase nas dividas histéricas e justicas pés-coloniais. Em
marc¢o do mesmo ano foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial (SEPPIR) e instituida a Politica Nacional de Promo¢ao da Igualdade Racial. No ano
seguinte, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de acordo com a homologacao do
Parecer 03/2204 do Conselho Pleno do CNE, orientaram que também as instituicdes de ensino
superior deviam incluir os contetidos afro-brasileiros e africanos nas grades e atividades dos
cursos que ministram. Sete anos depois da criacdao da Lei 11.645/08, criou-se as Diretrizes
Operacionais para a implementacao da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educacgao
Basica (Silva, M., 2023). Nesse interim, a discussdo sobre um ensino diferenciado para
comunidades ditas “tradicionais” havia ganhado félego, com atencdo para a emergéncia
quilombola e o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar
Quilombola (2012).

Esses avang¢os normativos nao ocorreram apenas no Brasil. Nas ultimas décadas, como discute o
pedagogo Francisco Ramallo, a América Latina experimentou novas leis insurgentes diante de
uma agenda de descolonizacao do sistema educacional. Até mesmo a Argentina, pais marcado
pela hiperbranquitude e pelo apagamento das contribui¢des epistemoldgicas negro-indigenas,
experimentou mudancas curriculares relevantes, como pode-se notar por um novo conjunto de
politicas educativas que busca romper o silenciamento do passado africano naquele pais. Mesmo
sem centralidade curricular, o caso bonaerense da Nueva Escuela Secundaria Argentina (NESSA),
em 2006, exemplifica essa tendéncia ao renovar os paradigmas historiograficos do ensino
escolar:

Por ejemplo en los DC de 22 y 52 afio de la escuela secundaria el pasado africano
se vuelve clave para entender las unidades de los vinculos coloniales del
triangulo comercial entre Europa, América y Africa, y del mundo poscolonial (en
el cual la descolonizacién de las ex colonias en Africa y Asia traza las lineas
necesarias para comprender la historia de la segunda mitad del siglo XX). En este
marco es evidente que aparece una historia africana, pero el mundo
afrodescendiente continta siendo silenciado y ocultado. (Ramallo, 2017, p.51-
52)



Todo novo arcabouco legal produzido por lutas sociais de enfrentamento ao racismo e a
colonialidade, nos atuais contextos globais, gera efeitos educativos multidirecionais e
polissémicos que ainda nao foram suficientemente investigados. No Brasil, todavia, é patente
que a exigéncia legal de conteidos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena ndo garantiu
inteiramente sua aplicabilidade. No cotidiano do fazer docente, escolas publicas e privadas
encaram desafios de varias naturezas. Por mais que os professores reconhe¢am a importancia
de descolonizar os saberes, podem nao conseguir superar suas lacunas de formacao inicial. Como
ainda ha pouco investimento em formacdo continuada no pais, esse problema atinge
principalmente os profissionais que ocupam postos mais antigos nas instituicdes publicas de
Ensino Basico. Mesmo quando a dificuldade ndo é a qualificacdo dos quadros, os preconceitos
enraizados em praticas sociais racistas permeiam o cotidiano escolar e, ndo raramente,
determinam os limites do que pode ou ndo ser ensinado dentro das salas de aula.

Uma entrevista com a ilustre professora Petronilha Rodrigues, relatora do Parecer CNE/CP
3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, traz a baila um
importante questionamento sobre até que ponto a Lei 10.639/03 nao ficou a cargo da agéncia
dos profissionais de educagdo. A impressao de Petronilha, vinte anos ap6s a promulgacao da lei,
é compartilhada por muitos de nés, educadores e educadoras, que atuam cotidianamente na
Educacgdo Basica:

Acredito, até onde tenho podido observar, que tudo depende do
comprometimento politico e do projeto de nacdo do professor, no caso de
historia. Se ele esta contente com o que foi, com o projeto co-lonialista que se
prolonga por todos esses séculos, ele vai ser contrario ao que propde a Lei. Se ele
tem um projeto de sociedade em quer todos sejam conhecidos e respeitados na
sua especificidade. Que sejam conhecidos ndo para ficar cada um no seu
quadrado, mas para poder justamente se comunicar e fazer, estabelecer,
conceber e contar um projeto de nacdo que seja comum, entdo ele vai se
comprometer. (2023, p.224)

Embora o comprometimento politico dos docentes seja fundamental, e muitas vezes
determinante para a efetividade de uma educagao decolonial e antirracista, o cumprimento das
leis 10.639/03 e 11.645/08 ndo pode depender apenas da iniciativa individual, sobretudo diante
do fortalecimento do fundamentalismo religioso, dos discursos de extrema direita e do
nacionalismo exacerbado. A construcao da identidade nacional, como bem descreveu Etienne
Balibar (1988), é um processo ficticio de etnizacao. Para que individuos de pertencas dispares
passem a se entender como nacionais, é imprescindivel a elaboracdo de sentimentos de afeto,
identificacdo, atracdo e até mesmo repulsa pelos que passam a ser entendidos como nao
pertencentes (Poutignat; Streiff-Fenart, 2011). Tais sentimentos sdo gestados e alimentados por
simbolos, praticas de socializagdo, institui¢cdes e, sem duvida alguma, pelos embalos de uma
Histéria perpetuada nos ritos escolares.

Em 2010, um artigo da professora Circe Bittencourt, “Identidade nacional e ensino de Historia
do Brasil”, publicado no livro Histdria na sala de aula: conceitos, prdticas e propostas (2010),



organizado por Leandro Karnal, tecia importantes consideragdes sobre a nacionalidade nas
escolas republicanas e a forte cooptagdo por um nacionalismo de direita. O ufanismo reacionario,
voltado para os interesses das elites, omite o descontentamento dos setores economicamente
dominados, evitando tocar nas questdes que envolvam diferencas sociais, raciais, regionais e
culturais. Esse comprometimento ideoldgico se integra ao ensino de uma certa Histéria do Brasil,
que surge como apéndice de uma Historia global eurocéntrica.

Se uma agenda educacional decolonial estd em disputa em toda América Latina, o dilema
brasileiro transcende o choque com o antigo sistema educacional, de fortes alicerces catdlicos,
para encontrar no fortalecimento do pentecostalismo uma fronteira ainda mais encarnicada.
Nao obstante as culturas e religiosidades indigenas também sejam alvo de racismo religioso no
ambiente escolar brasileiro, os sagrados de matriz africana enfrentam ainda mais abertamente
o estigma da demonizacao. A tese de doutorado de Stela Guedes Caputo, “Educacdo nos terreiros:
e como a escola se relaciona com criangas de Candomblé” (2012), mostra que a discriminacao
ndo interdita apenas o que pode ser ensinado, mas invisibiliza, silencia e discrimina os
educandos que professam religides de matriz afro. As criangas de terreiro passam por diversas
violéncias simbdlicas, chegando a ter que “esconder os artefatos religiosos, os preceitos do culto,
a fé, a cultura” (Caputo, 2012, p. 197).

No artigo “A construcdo de epistemologias insubmissas e os caminhos possiveis para uma
educacdo antirracista e anticolonial: reflexdes sobre os 20 anos da Lei 10.639/2003” (2023),
Anderson Ribeiro Oliva e Maria Telvira da Concei¢do escrevem que: “o protagonismo e o
agenciamento negros em prol da efetivacdo da Lei 10.639/03, ao longo dos vinte anos da sua
vigéncia, foram capazes de redesenhar e ampliar a agenda antirracista” (p.9), mas percebem que
as limitacdes a descoloniza¢cdo dos curriculos encontraram fortes barreiras no colonialismo
epistémico e no racismo religioso. Esses dois fatores sdo grandes obstaculo a implementagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER).

O crescimento da populacdo evangélica engendra novas dinamicas culturais e politicas na
sociedade brasileira. A discriminagao das religides afro-brasileiras ndo é praticada apenas por
evangélicos, mas as igrejas, sobretudo as neopentecostais, tém investido cada vez mais em numa
narrativa de guerra espiritual contra o demonio identificado ao sagrado de outras religioes
(Oliveira; Bizzo, 2016). As reacdes de grupos cristaos fundamentalistas contra tudo que rotulam
como “macumba” transformam a escola em uma arena de disputa espiritual, onde a diversidade
de crencas sé é admitida uma vez folclorizada e encerrada no passado. As mitologias grega e
romana, por exemplo, tém maior aceitacdo porque, além de embranquecidas, sdo entendidas
como arcaicas. A mitologia iorubana é rejeitada porque, além de negra, conecta o passado ao
presente, evocando a crenca em divindades africanas (Orisd) ainda cultuadas no Brasil.

Em 2009, o caso da professora Maria Cristina Marques, lotada no ensino publico do municipio
de Macaé, ganhou repercussao da imprensa. A professora, que ministra a disciplina de lingua
portuguesa, optou por trabalhar gramatica a partir do livro Lendas de Exu (2005), de Adilson
Martins, e sofreu perseguicao institucional por parte da diretora, evangélica, de sua unidade,
além de pais de estudantes. Segue o excerto de uma declaracao da professora:



Acusam-me de dar aula de religido. Ndo é verdade. No livro ‘Lendas de Exu’, de
Adilson Martins, ha histérias interessantes, sdo 6timas para trabalhar com os
alunos. Li os contos, como se fosse uma contadora de histérias, dramatizando
cada uma delas. Praticamos Gramatica, e os alunos ilustraram as histérias de
acordo com a imaginagao deles. Nao da para entender por que fui tdo humilhada.
Até mies de alunos, evangélicas, me proibiram de falar sobre a Africa.*

Por mais que as leis amparem a atuacao do educador para uma pratica de ensino que valorize os
saberes e sagrados dos diversos grupos étnicos que compdem a sociedade brasileira, a pressao
institucional e do entorno social podem interferir no trabalho empreendido ou mesmo na saude
mental docente. Nas redes privadas de ensino, a op¢do por trabalhar elementos da cultura afro
ou da luta antirracista tém resultado em san¢des e demissdes. Nas escolas publicas, a laicidade
do Estado nao assegura a auséncia de embates diante da religiosidade majoritaria do publico
escolar. Sdo as escolas publicas brasileiras que atendem aos economicamente menos favorecido,
segmento predominantemente cristdio e com maior incidéncia de pentecostais e
neopentecostais.

Os professores de Histdria sdo particularmente vulneraveis a ataques conservadores. Embora
todos os componentes curriculares devam ter relagdo com a Lei 10.639/03, a Histéria é uma
disciplina-chave, pois a prépria lei determina “o reconhecimento e a valorizagao da identidade,
historia e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nagdo brasileira” (Brasil, 2013, p. 78). Ademais, pela prépria
maneira como o ensino de histéria é atualmente concebido, a problematiza¢do das questdes do
presente é inseparavel do estudo do passado, ou melhor, ndo se pode compreender o passado
forado entendimento dos seus usos (Momigliano, 2004). As abordagens tedricas e praticas desse
componente curricular contribuem para a percep¢ao critica das diferencas culturais e
desigualdades sociais, tornando-o ainda mais implicado nas disputas politicas e ideologicas que
ocorrem no ambito da educacdo escolar.

A situacio da Histéria da Africa é ainda mais delicada do que da Histéria afro-brasileira porque
permanece mais desconhecida. Quando a Africa monolitica é evocada para cumprir as demandas
por diversidade escolar, figura quase sempre de forma equivocada, superficial ou caricatural. A
confusao entre contetdos afro-brasileiros e africanos é recorrente porque o saber eurocéntrico
é ainda hegemonico nas escolas brasileiras, legitimando desigualdades econdmicas e simbdlicas
presentes em nossa sociedade. Como a escola ndo é apartada dos padrdes de sociabilidade de
seus integrantes, a ignorancia e os preconceitos dos membros da escola influem tanto no
curriculo escolar formal quanto no chamado “curriculo oculto” (Silva, T., 1999).

Inimeras publicagdes auxiliam os profissionais da educagdo que desejam reduzir suas lacunas
de formagdo sobre Histéria da Africa e suas correlagdes com o Brasil, alguns destaques tteis s3o:
A Africa na sala de aula: visita & histéria contempordnea (2005), de Leila Leite Hernandez; Origens

4 Entrevista disponivel em: https://www.geledes.org.br/livro-sobre-exu-causa-guerra-santa-em-escola-municipal-
professora-umbandista-diz-que-foi-proibida-de-dar-aulas-em-unidade-de-macae-dirigida-por-diretora-evangelica/

5 Segundo o censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010, 60% dos
evangélicos pentecostais recebiam até 1 salario minimo.
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africanas do Brasil contempordneo: histérias, linguas, culturas e civilizagées (2009), de Kabengele
Munanga; A Africa explicada aos meus filhos (2008), do pioneiro Alberto da Costa e Silva; Africa
e Brasil africano (2006) de Marina de Mello e Souza; e Histéria da Africa e do Brasil
afrodescendentes (2017) de Ynaé Lopes dos Santos. Essas obras, fruto de pesquisas académicas
relevantes, exemplificam a importancia do dialogo entre o Ensino Superior e o Ensino Basico na
melhoria do ensino de Historia.

Em Memodrias da plantagdo: episédios de racismo cotidiano (2019), Grada Kilomba discorre sobre
o lugar de “nao conhecimento” relegado as experiéncias negras. Partindo de uma perspectiva
psicanalitica, Kilomba critica as bases histéricas de construcdo do saber cientifico, que relegaram
ao negro um lugar de silenciamento, denunciando que, ainda agora, os grandes centros
cientificos insistem em ver os saberes, histérias e memorias negras como puro subjetivismo. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) avanca ao determinar que as
instituicdes de ensino superior devem incluir os conteudos africanos e afro-brasileiros nas
grades e atividades dos cursos que ministram. Considerando que as universidades brasileiras se
tornam cada vez mais plurais, com o aumento de docentes e discentes negros, indigenas e
oriundos das classes trabalhadoras, a descolonizacdo epistemolégica das academias é uma
demanda real.

Se a demanda por outras narrativas historicas nos ambientes educacionais é legitima, real e
(ins)urgente, resta ressalvar que os discursos militantes sobre as “questdes da diferenca” devem
evitar a armadilha do etnicismo, isto é, definir necessidades culturais em termos amplos e
independentemente de outras experiéncias sociais (Brah, 1996). As tensdes produzidas por
discursos reducionistas, que ndo compreendem as categorias dentro de campos historicamente
contingentes, restringem a possibilidade de aliangas politicas entre grupos e essencializam as
identidades. Como ensinou E. P. Thompson, a Histéria desafia categorias estaticas porque é,
sobretudo, uma disciplina do significado dentro do contexto (1981, p. 57).

Identidades e sensibilidades nos ambientes educativos

0 ensino de Histéria que contempla os povos ndo-brancos facilita a positivacao de identidades
ndo hegemonicas, contribuindo para a autoestima de negros e indigenas, que passam a poder se
orgulhar dos aportes de seus antepassados. Os professores devem, porém, conhecer
profundamente o debate racial e promover um ambiente onde todos os estudantes estejam
confortaveis para expressar suas diferen¢as dentro de um clima de igualdade de tratamento e
acesso ao saber.

Positivar identidades historicamente excluidas nao pode significar negligenciar, acusar ou ferir
identidades de criancas cujas matrizes raciais remetem a grupos de trabalhadores imigrantes
europeus, como colonos alemades e italianos, tampouco invisibilizar o racismo contra
comunidades que nado sejam as negras, como comunidades arabes, judaicas e sino-brasileiras. O
Brasil é um pais de propor¢des continentais, com realidades regionais bastante dispares,
levando a variagdes significativas de arranjos sociais e étnico-raciais.



O historiador José Assuncdo de Barros empreende uma discussdo que nos é cara acerca das
nocoes de igualdade, desigualdade e diferenca (2005). Enquanto “diferenca” é intrinseca ao
mundo natural, ndo possuindo uma conota¢do necessariamente negativa, a “desigualdade” esta
em uma relacdo de contradicdo com a “igualdade”. Esta contradicdo é circunstancial e
historicamente produzida. A naturalizagdo da desigualdade é reforcada por meio da linguagem
adotada nas salas-de-aula, imprensa e livros didaticos. A discriminacdo, por sua vez, “equivale,
naturalmente, a um determinado modo de conduzir socialmente as diferengas com vistas a trata-
las desigualmente” (Barros, 2005, p.354).

Em varias partes do mundo as desigualdades motivadas por razdes histéricas mobilizam a
juventude das escolas. Analisando o contexto norte-americano das ultimas décadas em
“Rewriting the discourse of racial identity: towards a pedagogy and politics of whiteness” (1997),
o pedagogo critico Henry Giroux propde pensar uma politica de apoio as diferencgas ligada a um
projeto democratico radical. Discordando que a identidade branca seja invisivel, como afirmam
alguns estudiosos da branquitude, Giroux afirma que esta identidade esta se tornando cada vez
mais visivel por meio de um novo racismo codificado em discursos de defesa da nagao, familia,
valores tradicionais e combate ao crime. Por outro lado, a juventude progressista branca nao
encontraria valor em sua branquidade, pois a vé como simbolo de dominacdo e opressao.
Embora Henry Giroux pare¢a mais preocupado com o possivel “trauma” dos estudantes brancos,
diante de sua identidade racial “sitiada” pelo multiculturalismo, do que com o racismo
propriamente dito, provoca uma reflexdo importante sobre a necessidade de rearticular as
identidades raciais como multiplas, complexas e nao fixas.

A critica a atual politica de identidades tem sido realizada por intelectuais de varias areas e
afiliacdes tedricas. Com um viés bastante diferente de Giroux, o historiador Asad Haider também
critica os efeitos do relevo da identidade como eixo de solidariedade politica. Em seu livro A
armadilha da identidade: raga e classe nos dias de hoje (2018), Haider defende que o liberalismo
utiliza as identidades sem romper com a desigualdade, ao reduzir as relagbes sociais ao
individuo. Resgatando a histéria da militancia socialista antirracista nos USA, reivindica uma
politica radical que, sem deixar de perceber as questdes da identidade, consegue estabelecer
aliancas entre sujeitos e coletividades exploradas. Para o autor, as identidades servem como
ferramentas de acao, mas devem ser pensadas em articulacdo com a luta anticapitalista:

Na sua forma ideoldgica contemporanea, diferentemente da sua forma inicial
como teorizacdo da pratica politica revolucionaria, a politica identitaria é um
método individualista. Ela é baseada na demanda individual por reconhecimento
e toma essa identidade individual como ponto de partida. Ela assume essa
identidade como dada e esconde o fato de que todas as identidades sdo
construidas socialmente. E porque todos noés temos necessariamente uma
identidade que é diferente da de todos os outros, ela enfraquece a possibilidade
de auto-organizacao coletiva (HAIDER, 2018, p.49)

Na obra Critica da razdo negra (2014), o filosofo camaronés Achille Mbembe discute as questdes
da identidade e da diferenca, especificamente a racial, diante do projeto moderno de
conhecimento. Mbembe demonstra que o pensamento europeu nao elaborou a identidade como



co-pertenca. Dentro do imaginario de autoficcdo europeia, raca e negro foram tornados
sinénimos. O fildsofo se questiona, entretanto, se o descentramento da Europa é suficiente para
eliminar o racismo. Essa é uma discussdo pertinente para pensarmos a critica a Historia
eurocéntrica. Para Mbembe “negro” e “raga” nunca foram categorias fixas e o que foi feito com
os negros durante o primeiro capitalismo constitui agora a norma a ser aplicada a todas as
humanidades subalternizadas. A percepc¢do desse devir-negro do mundo nos alerta para o fato
de que as fronteiras da discrimina¢do estao sempre se movendo e, diante disso, educar é uma
tarefa contra a desumaniza¢do de quem quer que seja. As questdes historicas que co-movem
pessoas de varias identidades sociais e raciais precisam ser abordadas pelos professores com
respeito, competéncia e sensibilidade, evitando narrativas simplistas.

A qual projeto de cidadania o ensino de Historia esta hoje vinculado? Se o velho discurso escolar
republicano de igualdade ocultava as diferencas de classe, cor, cultura, género, sexualidade,
entre outras, a reivindicacdo radical das diferencas, baseada em marcadores rigidos, é uma
estratégia que nem sempre gera os efeitos desejados. O reconhecimento das diferencas ja esta
na agenda educacional do século XXI, mas o que fazer diante da diversidade e que nocdo de
tolerancia é preciso defender? Tomando as reflexdes de Herbert Marcuse (1965), pode-se
compreender que a tolerancia burguesa acolhe a diferenca sem problematizar a desigualdade.
Nao é, portanto, suficiente que a escola reconheca as diferencas culturais e raciais como uma
multiculturalidade sem interconexdo (McLaren, 1997), é preciso historicizar as relagdes de
dominag¢do ao mesmo tempo em que se enfatiza as comunalidades para a constru¢do um sentido
coletivo.

O ressaibo dos grupos subalternizados diante dos discursos que apelam para um projeto comum
de humanidade, é perfeitamente compreensivel. E preciso que esse projeto comum seja
construido sobre outras bases. Quando se trata de grupos racializados que, depois de séculos de
violéncias, tentam inverter a “ra¢a”, tornando-a mecanismo de reconhecimento mutuo, esse
convite ao comum deve ser feito sem omitir a desigualdade de posi¢des em sociedades
racializadas. Como escreveu Gilroy:

Quando as ideias de particularidade racial sdo invertidas nesses moldes
defensivos, constituindo-se em fontes de orgulho em vez de vergonha e
humilhacdo, toma-se dificil renunciar a elas. Para muitas populacoes
racializadas, a "raca" e as identidades de oposicio duramente batalhadas. que
nela se apoiam, nio devem ser abandonadas facil ou prematuramente. Esses
grupos terdo de ser persuadidos com muito cuidado de que ha algo valioso a ser
ganho com a rentncia deliberada da "raca” como base para um sentimento de
pertencimento mutuo e para a acio em comum. E preciso que sejam
reassegurados de que os gestos dramaticos decorrentes de uma oposi¢io a
pratica racial podem ser realizados sem violar as preciosas formas de
solidariedade e comunidade que tem sido criadas em razdo de sua prolongada
subordinagdo de acordo com as linhas raciais. (p.30)

A escola deve estar preparada para romper o “pacto de siléncio sobre a cor” que secularmente
marcou a sociabilidade brasileira (Mattos, 1998), permitindo o debate respeitoso sobre as



diferencas, valorizando as experiéncias sociais de estudantes racializados, acolhendo e
fornecendo suporte psicolégico diante de casos de racismo, incentivando o letramento racial de
docentes e funcionarios, entre outras medidas. A luta antirracista na escola, todavia, nao pode
perder de vista, como nos ensinou Kabengele Munanga, que ra¢a nao é um dado biolégico e sim
uma categoria etno-semantica (2004):

Olhando a distribui¢ao geografica do Brasil e sua realidade etnografica, percebe-
se que ndo existe uma Unica cultura branca e uma unica cultura negra e que
regionalmente podemos distinguir diversas culturas no Brasil. Neste sentido, os
afro-baianos produzem no campo da religiosidade, da musica, da culinaria, da
danca, das artes plasticas, etc. uma cultura diferente dos afromineiros, dos afro-
maranhenses e dos negros cariocas. As comunidades quilombolas ou
remanescentes dos quilombos, apesar de terem alguns problemas comuns,
apresentam também histdrias, culturas e religides diferentes. Os descendentes
de italianos em todo o Brasil preservaram alguns habitos alimentares que os
aproximam da terra mie; os gauchos no Rio Grande do Sul tém também
peculiaridades culturais na sua dang¢a, em seu traje e em seus habitos
alimentares e culinarios que os diferenciam dos baianos, etc. Como a identidade
cultural se construi com base na tomada de consciéncia das diferengas provindo
das particularidades histdricas, culturais, religiosas, sociais, regionais, etc. se
delineiam assim no Brasil diversos processos de identidade cultural, revelando
um certo pluralismo tanto entre negros, quanto entre brancos e entre amarelos,
todos tomados como sujeitos histéricos e culturais e nao como sujeitos
bioldgicos ou raciais.6

A escolatem um papel fundamental na socializacao de criangas e adolescentes e deve estabelecer
um projeto politico pedagdgico democratico, sensivel e insurgente, que se posicione duramente
contra qualquer forma de discriminacao e desigualdade socioecondmica. Por conseguinte, a
escola ndo pode temer a mediacgao critica com a educacao fornecida pelas familias, os espacos de
sociabilidade dos jovens fora da escola e os ambientes virtuais. As dinamicas imediatistas das
redes sociais e a proliferacdo de fake news produzem discursos cada vez mais superficiais e
extremistas, que reverberam no espaco escolar. Dentre eles o discurso de 6dio (hate speech), que
promove a violéncia em funcdo de diferencas religiosas, sexuais, raciais, dentre outras
(Rosenfeld, 2012, p. 242).

Grupos fundamentalistas, conservadores e/ou negacionistas investem cada dia mais em
produtos educacionais online, que buscam distorcer informagdes e pesquisas cientificas em prol
da disputa ideoldgica. Tais grupos disputam o passado, as narrativas histéricas, os simbolos e o
pantedo dos herois nacionais. Por tras de um discurso de neutralidade contra o que alegam ser
uma “doutrinacdo” realizada dos professores, esses grupos realizam uma cruzada contra o
pensamento critico em prol de seu projeto de nagao. O movimento Escola sem Partido € a
expressao mais politicamente organizada dessa tendéncia que, desde 2004, articula pais,
estudantes, religiosos e politicos de extrema-direita para a aprovacdao de projetos de lei na
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contramdo dos avancos democraticos. Realizando uma analise do discurso do Escola sem
Partido, o professor Fernando de Araudjo Penna assim descreve sua concep¢ao de escolarizagao:

Ndés temos uma primeira caracteristica dessa concepcdo que € a afirmagao de que
o professor ndo é educador. Eu vou usar muito aqui o site do Escola sem Partido4
e sua pagina de Facebook. O site tem uma “biblioteca politicamente incorreta”,
na qual eles indicam apenas quatro livros: os dois udltimos sdo os guias
politicamente incorretos da histéria do Brasil e da América Latina, mas o
primeiro da lista é o livro Professor ndo é educador (de autoria de Armindo
Moreira). Qual é a tese desse livro? Uma dissociacdo entre o ato de educar e o ato
de instruir. O ato de educar seria responsabilidade da familia e da religido; entao
o professor teria que se limitar a instruir, o que no discurso do Escola sem
Partido equivale a transmitir conhecimento neutro, sem mobilizar valores e sem
discutir a realidade do aluno (Penna, 2017, p.36)

O contexto de polarizacdo que fermenta a extrema-direita no Brasil também alimenta um tipo
especifico de militancia de esquerda que utiliza ativamente as redes sociais para estabelecer um
ranking (ou ringue) de opressdes, discutindo anterioridades ou prioridades entre
discriminacdes de cor, classe, género e sexualidade. Incorrendo em generalizacdes que
corroboram o que parecem condenar, os ciberativistas lancam mao de taticas de acusacgdo e
cancelamento, além de linguagem apelativa e distor¢des factuais. Os embates experimentados
nas redes sociais deseducam a sensibilidade dos jovens para a escuta do contraditério e inibem
o impeto para solu¢des compartilhadas.

Nao por acaso os conteddos de historia sdo alvos preferenciais na disputa por projetos de nagao.
As representagdes sobre o passado sdo o elo fundamental que confere legitimidade a pertenca.
A crenga na origem comum (mitica ou historica) se sobrepde aos fatos concretos e propicia
adesdo voluntaria a deveres morais e a defesa de uma comunidade politica (Weber, 1999). A
natureza da nacionalidade tem um duplo apelo a memoria e ao esquecimento.

A aceleragdo das trocas culturais e materiais desiguais entre nagcdes pode gerar a
homogeneizacgdo de estilos de vida e consumo, erodindo antigas formas de organizagao social,
solidariedade e identidade. Por outro lado, como forma de resisténcia a despersonalizacao
capitalista, esse processo pode levar a etnogéneses e processos de reafirmacdo de identidades
tradicionais e/ou locais (Woodward, 2014). Se atualmente temos maiores chances de enfrentar
“o perigo de uma histéria unica”, como falou Chimamanda Ngozi Adichie (2019), o apelo a
diversidade ndo pode ser epidérmico diante da perda real de diversidade promovida pelo
capitalismo extrativo (Acselrad; Assis, W., 2022). A diversidade ndo pode ser uma commodity
sobre a qual as etiquetas “tradicional”, “étnico” ou “racial” agreguem valor a produtos e discursos
fetichizados.

Ensinar historia e cultura indigenas e afro-diasporicas e nao relacionar os impactos que o
desenvolvimento capitalista teve, e continua tendo, sobre os povos nao-brancos é um
contrassenso. O filésofo e ambientalista Ailton Krenak escreveu, em Ideias para adiar o fim do
mundo (2019), que a humanidade esta sendo deslocada da terra e que os Unicos que parecem
ainda querer estar agarrados a ela sdo justamente os povos que sobreviveram a margem do



sistema: “nas margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia ou na América Latina.
Sdo caicaras, indios, quilombolas, aborigenes - a sub-humanidade” (Krenak, 2019, p. 11). O
ensino de Histdria deve estar comprometido com o (re)conhecimento dessas humanidades, suas
tecnologias, cosmovisdes e estratégias de sobrevivéncia. Talvez haja ai ensinamentos valiosos
para um futuro comum, humano e ndo-humano.

Conclusao

As novas legislagdes foram um passo para mitigar a violéncia simbolica de uma tradig¢ao escolar
eurocéntrica e com resquicios positivistas (bordieu, 1998). E dificil mensurar a eficacia da Leis
10.639/2003 duas décadas depois da sua implementacdo. A sensacdo que fica é a de que a
aplicacdo da lei ficou a cargo da autonomia pedagégica, da formacdo e da boa vontade de
educadores individualmente.

O ensino de Histoéria indigena, africana e afro-diaspora esta em disputa. Este artigo procurou
somar reflexdes aos que acreditam que este ensino deve contemplar o passado desses
grupamentos, levando em conta como o passado se encontra com as lutas presentes. Essas lutas
fazem parte da disputa pelos sentidos de nag¢ao, incluindo novas narrativas, recuperando outros
personagens e promovendo representatividade. Precisamente por isso, ndo pode insistir no
colecionismo, no exotismo, nas curiosidades de uma histéria morta.

A beleza, a riqueza, o conhecimento e a grandiosidade sao atributos das sociedades africanas e
indigenas, reinventadas na didspora e na aculturagdo. Processos de escravizagado, violéncia e
expropriacao, que esses povos enfrentaram em comum, moldaram o contemporaneo e clamam
por justicas decoloniais. Essas justicas encontram muitos caminhos, sendo as novas legislacoes
educacionais uma das vias de reparacdo histérica. Para que saiam das “peles de papel”
(Kopenawa, 2015), a escola e os professores devem estar preparados para o debate sobre as
diferencas e as desigualdades, sem recorrer a um discurso evasivo de tolerancia. Esse processo,
em curso, deve ser conduzido sem perder de vista a perspectiva construcionista das identidades
e a esperanca de uma educacao sensivel para um futuro coletivo.
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