“Una mirada de los vinculos socio-educativos del Instituto Superior de Formacién Docente en el desarrollo
urbano de las localidades periféricas”. Agustin Villarreal, Julia Pignotti, José Hilario Carvajal Behrends / pp. 64-80 -
ARTICULO-

Una mirada de los vinculos socio-educativos del Instituto Superior de Formacion
Docente en el desarrollo urbano de las localidades periféricas

Alook at the links of the Superior Institute of Teacher Training in the urban
development of peripheral localities

Agustin Villarreal!
Julia Pignotti?
José Hilario Carvajal Behrends?

Resumen

El articulo es producto de un trabajo de investigacion realizado en el Instituto Superior de
Formacion Docente Paulo Freire -ISFDPF-, de la Ciudad de Capiovi, provincia de Misiones en la
Republica Argentina. En el trabajo se analizaron los vinculos sociales y culturales entre el
Instituto y la comunidad, y analizé la influencia del contexto en la pedagogia de los agentes
educativos del Instituto. La metodologia es de tipo cualitativa con un enfoque exploratorio
—descriptivo. Los instrumentos fueron las entrevistas en profundidad y el registro de
geo-referenciacidn. El andlisis se llevé a cabo por medio de una codificacién de la informacién
con caracter descriptivo analitico e inferencial deductivo y el QGIS. Los resultados presentaron
practicas educativas, grupos de trabajo y relaciones interinstitucionales que consolidan un
proceso de institucionalizaciéon con pertinencia territorial. Es asi que la institucién educativa
presentdé una oferta educativa en la regién céntrica de la Provincia generando relaciones
interinstitucionales como interculturales por medio de estrategias pedagégicas vinculantes.

Palabras Clave: vinculos organicos; proceso de institucionalizacion; habitus; pedagogia
socio-critica; educacion intercultural

Abstract

The article is the outcome of a research that took place at the Paulo Freire Institute in the City
of Capiovi in the Argentine Republic. The work analyzed the social and cultural links between
the Institute and the community, and analyzed the influence of context on the pedagogy of the
Institute's educational agents. Is based in a qualitative methodology with an
exploratory-descriptive approach. The instruments were the in-depth interviews and the
geo-referencing record. The analysis was carried out by means of a codification of the
information with a descriptive analytical and deductive inferential character and the QGIS. The
results presented educational practices, work groups and inter-institutional relations that
consolidate an institutionalization process with territorial relevance. Therefore, the
educational institution introduced an educational offer in the central region of the Province,
generating interinstitutional and intercultural relationships through binding pedagogical
strategies.

Keywords: organic links; institutionalization process; habitus; socio-critical pedagogy;
intercultural education.
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Introduccion

El sistema educativo argentino ha atravesado en los ultimos 30 afios profundas
transformaciones en el marco de la politica educativa. En el afio 1989, a nivel mundial, con la
caida del muro de Berlin como hito histérico, surge un cambio de paradigma cultural y social. A
nivel nacional, el congreso pedagoégico de 1984 en el que se empiezan a gestar los lineamientos
para lo que seria la reforma educativa. Para ilustrar este proceso, es pertinente mencionar las
reformas educativas expresadas por tres leyes de educacion: Ley de Educaciéon 1.420 (1884),
Ley federal de educacion 24195 (1993) y la Ley de Educacién Nacional 26.206 (2006). La LEN
26.206, tiene como objetivo la descentralizacién del sistema educativo nacional hizo emerger
una gran variedad de ofertas de formacién en cada provincia de la Republica Argentina.

Es asi que por medio del Servicio Privado de Educaciéon de Misiones (SPEPM), en conjunto con
el Sindicato de Docentes de Educacion Publica de Gestion Privada (SIDEPP) se impulsa la
creaciéon del Instituto Superior de Formacion Docente Paulo Freire -ISFDPF- en la ciudad de
Capiovi el 27 de diciembre de 2013 con cédigo N2 1117 en la Resoluciéon N° 542/13 del SPEPM.
El Instituto se comenz6 a gestar en abril de 2012 para formar personas en una pedagogia
socio-critica que propone como Misién un espacio de construccién compartida, solidaria y
democratica. (Proyecto Educativo ISFD Paulo Freire, 2013).

Hasta ahora, en su corta vida institucional, el ISFDPF desarrolla las carreras de Profesorado de
Educacion Secundaria en dos areas disciplinares: Matemadtica y Lengua y Literatura, teniendo
ya los primeros graduados en ambas menciones. El enfoque del Instituto para la formacién de
profesionales de la Educacién, estd estrechamente relacionada con el contexto (familia,
relaciones de produccion e instituciones).

El ISFDPF desde su origen ha reivindicado la funcién investigativa para comprender la
problematica socio-educativa de su contexto con la intencién de intervenir favorablemente. Es
asf como en el Espacio de Definicién Institucional -EDI- en 4to afio se incluyé una asignatura de
Investigacion-Accion y en el ano 2019 se cred en la estructura organizacional el drea de
Investigacion y Capacitacion, con la funcion de disefiar y desarrollar esta linea de accion
institucional. Desde alli surgié este proyecto de investigacién para analizar los vinculos
socio-culturales del ISFDPF con la comunidad de Capiovi y la regién que constituye su dmbito
de accidn.

El nacimiento de una propuesta territorial en educacion superior

La provincia de Misiones, si bien presenta un territorio poco extenso, cuenta con 6 (seis)
Profesorados en la disciplina de matematica y 5 (cinco) Profesorados en Lengua y Literatura
(MEN, INFOD-Mapa, 2020). Es asi que esta oferta educativa es muy importante en cada zona de
la Provincia de Misiones. En este caso analizaremos la situacién de la zona centro de la
provincia, especificamente del ISFD Paulo Freire, que posee la oferta de Lengua y Matematica
para la secundaria.

Desde el disefio inicial del Instituto Superior de Formacion Docente Paulo Freire -ISFDPF- se le

imprimié una profunda vocacidn territorial. Asi queda plasmado en su Mision:
Poner a disposicion de todos los integrantes de la comunidad educativa un espacio de construcciéon
compartida, solidaria y democratica, destinado a la formacién integral y especifica de quienes
quieran formar parte de esta institucion, brindandoles las herramientas necesarias para que puedan
formarse profesionalmente comprometidos con la educacién de calidad dirigida a los jévenes de la
actualidad; atendiendo especialmente a la promocidn, difusién y transmisién de la cultura y del
patrimonio comun de los valores de nuestra nacionalidad, teniendo presente el lugar estratégico que
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ocupa la provincia en el nordeste argentino y en el espacio de integracién regional del Mercosur.
(Proyecto Educativo ISFD Paulo Freire, 2013).

Y de forma consistente plantea en su Visién:

...preparar docentes responsables y comprometidos con el trabajo colectivo dispuestos al
perfeccionamiento permanente, propendiendo con sensibilidad social a la mejora de la calidad de
vida de los integrantes de la sociedad (Proyecto Educativo ISFD Paulo Freire, 2013).

Por ello, después de Siete afios de labores ininterrumpidas, la direccién institucional se
propuso tener una informacion veraz sobre las interrelaciones de su quehacer educativo con
las dindmicas socio-culturales de su contexto, desde consideraciones cuanti/cualitativas.

Ese entorno institucional es relativamente complejo, constituido por un verdadero crisol
multiétnico y pluricultural, donde coexisten comunidades de pobladores originarios de la etnia
Mbya guarani, multiples grupos de migrantes europeos y los llamados “criollos” que
constituyen la mayoria de la poblacion. Un claro ejemplo de la influencia del contexto es el
surgimiento del seminario “Lengua y cultura Mbya guarani”, dictado por un docente Mbya del
Instituto que vive en Caacupé, una comunidad aledafia.

En los inicios del area de Investigacion y Capacitacion del Instituto se asumi6 esta investigacion
por medio de un trabajo de campo que se realizé a partir de la hipotesis que: “Los agentes
educativos construyen sus representaciones sociales (RS) por fuera del contexto de las
escuelas rurales. Estas RS condicionan la practica educativa y la pedagogia de los agentes
educativos, especialmente a la hora de realizar el trabajo pedagdgico con los educandos”
(Villarreal, 2019). Se observé en primera instancia que el contexto fundamental no era rural
sino urbano. Ademas, esta investigacion desarrollada no pretendié trabajar las
representaciones sociales de los agentes educativos sino su practica social y educativa y cémo
esta practica podria estar vinculada con lo comunitario. Asi, tal hipétesis s6lo fue sélo de
caracter operacional para orientar el trabajo investigativo.

De alli, que para llegar al planteo general de los objetivos se plantearon las siguientes
preguntas de investigacion ;Donde esta el origen de los vinculos del ISFDPF con la comunidad?
¢De qué manera se mantienen los vinculos con la comunidad y el instituto? ;La pedagogia se
encuentra involucrada a la hora de pensar el contexto? ;Como son las practicas pedagogicas en
relacién a la comunidad? ;Cuales son los procesos de institucionalizacién del ISFDPF?

Y se asumieron los siguientes objetivos de la investigacidn:

Objetivos generales:

- Analizar los vinculos sociales y culturales que se establecen entre el ISFDPF y la comunidad.
- Analizar la influencia del contexto en la pedagogia de los agentes educativos del ISFDPF.
Objetivos Especificos:

- Reconstruir el contexto del ISFDPF por medio de la cartografia social.
- Indagar en las practicas educativas de los agentes educativos y sociales de la localidad de
Capiovi en relacién al ISFDPF.

- Describir la pedagogia utilizada por los agentes educativos del ISFDPF y su vinculacién con el
contexto.

- Analizar las perspectivas respecto a los derechos y obligaciones de los agentes educativos en
la institucion.

66 Entramados, Vol 8, N29, enero- junio 2021, ISSN 2422-6459



“Una mirada de los vinculos socio-educativos del Instituto Superior de Formacién Docente en el desarrollo
urbano de las localidades periféricas”. Agustin Villarreal, Julia Pignotti, José Hilario Carvajal Behrends / pp. 64-80 -
ARTICULO-

Para los avances metodolégicos de la investigacion se tomd una operacionalizaciéon que
constituyo6 el conjunto categorial de la investigacion.

Puntos de proyeccion para la operacionalizacion de los objetivos:
1. Fuentes documentales: cuerpo documental.

Matricula; Expediente de los docentes; Programas curriculares; planificaciones anuales
de los docentes y Proyecto Educativo Institucional (PEI).

2. Escuelas asociadas

3. Instrumentos de vinculacion principales: Veladas artisticas/culturales, Encuentro
Cultural, otros actos centrales de lalocalidad.

4. Iniciativas de vinculacién con el contexto por parte de los docentes

5. Relacién con las comunidades Mbya guaranies aledafas

6. Relacién con otros grupos comunitarios//personalidades locales

Tabla 1. Matriz de operacionalizacién de objetivos

OBJETIVO VARIABLES INDICA FUENTE INSTRUMENTOS
ESPECIFICO DORES
Ubicaciéon espacial (mapeo) Residencia en: - Direccidn. - - Andlisis
1. Reconstruir de: cartografico por
' , estudiantes de
el contexto del a)Estudiantes, personal L Uni d Didacti
Instituto directivo, docente y a) Capiovi ;1 e:é::rso € tdactica.
Paulo Freire administrativo, énfasis en egucativos del
por medio de casos relevantes como o ISFDPF Tabulacién de dat
la cartografia indigenas o directivos. b) Municipios - rapulacion de datos
social aledafios en archivo de todas
' b)Actores sociales las escuelas asociadas
institucionales, comunitarios - - Agentes y de la institucion.
o personalidades con c) Otros _ educativos
relacionamiento actual o de municipios '
interés potencial. - - Mapa general de
. ubicacién contextual
c)Espacios naturales o - - Muestra del ISFDPF
culturales con d) Posadas intencional '
relacionamiento actual o de
interés potencial.
-Precision de - Direccién -Entrevista a Rectora
L ropdsitos .
a)Experiencias con las escuela prope y - Docentes de | - Entrevista a
i objetivos de las Lo
asociadas Practicas. docentes con
partes para el experiencia en las
2. Indagar en b) Experiencia con la EPET 14 relacionamiento -Egresados y rIéJcticas
! 182 (se comparte el local) estudiantes p .
las practicas avanzados profesionales
educativas de c) Otras  experiencias de Entrevista a
los agentes educacidn en cualquier nivel o . .. -Directivos y . .
. . - Sistematicidad Directivos de escuelas
educativos modalidad. (Urbano, rural, (volumen docentes de asociadas (no
. indigena, formal, no formal) ) q escuelas .
ysociales de la intensidad) del asociadas con realizado)
localidad de d) Otras experiencias . . ’ . .
educativas no formales relacionamiento muestra - Cuestionario
Capiovi en ' intencional. an6nimo a docentes
., . . de escuelas asociadas
relacién  al Balance -Directivos y
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Instituto cualitativo de la docentes de la | -Entrevista a
Paulo Freire. experiencia. EPET 14 referentes de otras
instituciones
- Referentes .
seleccionadas.
- Prospectiva otras
instituciones - Entrevistas a
seleccionadas, egresados y a
estudiantes
con muestra
. . avanzados
intencional.
a)Consideracion
actores sociales: . . .
C e - Direccién: -Entrevista a Rectora
institucionales,

3. Describir la
pedagogia
utilizada por
los agentes
educativosdel
instituto y su
vinculacién
conel
contexto.

Lineamiento institucional:

Legal, reglamentario o de
politica interna.

b) Manejo conceptual y
disposicion de los docentes

c) Experiencia docente en el
asunto. Balance.

comunitarios o

personalidades
del contexto con
interaccién

directa, en los
planes anuales
de los docentes.

b)Consideracion
de espacios
naturales o
culturales  del
contexto y/o
interaccién

directa, en los
planes anuales
de los docentes.

c) Experiencias
de docentes en
los casos a y b,

Normativas, PEI.

- Planes docentes

anuales.

- Muestra

intencional de
docentes, a partir
de informacién

enayb.

-Egresados y

estudiantes
avanzados

- Referentes

de instituciones
involucradas, con

- Entrevista a
docentes con
experiencia de

vinculacion con el
contexto

- Entrevista
referentes de
instituciones
involucradas.

- Entrevistas a
egresados y a
estudiantes

avanzados

: muestra
previstos o no . .
intencional.
en su
planificacién
anual.
a) Normativa institucional, -Conocimiento
. documentos fundacionales. de la normativa . L .
4. Analizar las - Direccién -Entrevista a Rectora.
. por parte de los
perspectivas
agentes
respecto a los . .
b) Normativa legal o educativos L . .
derechos 'y . . - Documentacién - Cuestionario
L reglamentaria, nacional o R P
obligaciones o . institucional y anonimo adocentes.
provincial, vinculante.
delos agentes . L legal.
. -Consideracion
educativos en
lainstitucion. g . . expresa del - Entrevistas a
c¢) Opinién de directivos,
. mandato en el - Docentes, egresadosy a
docentes y estudiantes X
comportar egresados y estudiantes
avanzados. .
docente. estudiantes avanzados
avanzados.
- Balance
situacién actual.
Fuente: Elaboracién propia
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A continuacién se enumera, en forma de sintesis, el proceso metodolégico de la investigacién
realizada.

La investigaciéon es de tipo Exploratoria/Descriptiva, con enfoque cualitativo y disefio de
Campo, no experimental, ya que como expresa Maxwell (2004b: 260; en Vasilachis de Gialdino,
2006) por medio de ella podemos: Comprender los significados que los actores dan a sus
acciones, vidas y experiencias y a los sucesos y situaciones en los que participan. Comprender
un contexto particular en el que los participantes actiian y la influencia que ese contexto ejerce
sobre sus acciones. Identificar fendmenos e influencias no previstos y generar nuevas teorias
fundamentadas en ello. Comprender los procesos por los cuales los sucesos y acciones tienen
lugar. Desarrollar explicaciones causales validas analizando cémo determinados sucesos
influyen sobre otros, comprendiendo los procesos causales de forma local, contextual, situada.

Por ello que el disefio de investigacion fue flexible. El concepto de flexibilidad alude a la
posibilidad de advertir durante el proceso de investigacion situaciones nuevas e inesperadas
vinculadas con el tema de estudio, que puedan implicar cambios en las preguntas de
investigacion y los propdsitos; a la viabilidad de adoptar técnicas novedosas de recoleccién de
datos; y a la factibilidad de elaborar conceptualmente los datos en forma original durante el
proceso de investigacion (Vasilachis, 2006; pag 67).

La muestra de la investigacion fue de tipo intencional, no aleatoria (Vieytes, 2004), debido a
que fue seleccionada siguiendo su pertinencia con las unidades de andlisis. Se caracterizé la
muestra por la siguiente delimitacién empirica:

- Poblacién: Comunidad de Capiovi /residentes/ ISFDPF N91117.

- Muestra: Demarcacion territorial de la localidad de Capiovi. Agentes educativos del
ISFDPF.

Unidades de analisis

A estos efectos se establecieron dos categorias fundamentales. Por un lado el Territorio,
usando la cartografia delimitada en zonas aledafas al Instituto Paulo Freire. Y por otra parte el
Personal institucional, asumido en su heterogeneidad mediante la Entrevista en Profundidad,
de la cual se realiz6 un total de 12:

Personal administrativo 3, Profesores de la carrera del profesorado en Lengua y Literatura 4,
Profesor de la carrera del profesorado en Matematica 1, Profesor a cargo del seminario
“Lenguay cultura Mbya Guarani” 1, Estudiante Graduado 1, Coordinadores institucionales 2.

Asi, para el levantamiento de datos se asumi6 la Entrevista en Profundidad (Taylor y Bogdan,
1987) como una “situacion cara-a-cara donde se encuentran distintas reflexividades pero,
también, donde se produce una nueva reflexividad" (Guber, 2013), esta caracterizada por
preguntas guia/disparadoras y refiere a "la comprension de las perspectivas que tienen los
informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus
propias palabras" (Taylor y Bogdan, 1987: 194-195). Y la cartografia social (Habegger, S. y
Mancila. I.; 2006) permitié contextualizar al ISFDPF, como objeto de estudio, en relaciéon con
las principales instituciones sociales de su contexto inmediato.

El proceso fue de: a) Registro, b) Mapeo y c) Cartografia Social.

Para el Mapeo se requiere un programa de procesamiento de datos territoriales, por ello se usé
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el Sistema de Informacion Geografica (QGIS) para obtener datos satelitales lo mas actualizado
(2017 - 2018). Luego se realizo el registro con un equipo de relevamiento para actualizar los
datos de Mapeo para, a-posteriori, realizar las interpretaciones sobre la cartografia social.

Los institutos de formacion docente bajo la perspectiva de la educacion socio-critica

Como referentes fundamentales en esta investigacion en la institucién se utilizaron las
categorias del socidlogo y lingiiista britanico Basil Bernstein (1985) quién realiz6 una serie de
investigaciones empiricas para comprender la relacién entre las funciones en el sistema
educativo y la estructura de las clases sociales. Es asi, que se establece una relaciéon entre
lengua y las clases sociales. Las relaciones sociales filtran el lenguaje y lo adaptan a procesos de
comunicacion desiguales (Bernstein, 1985) por medio de lo micro (el aula) y lo macro (la
sociedad).

Continuando bajo la misma linea es que se sostiene los cddigos como principios que regulan los
sistemas de significaciéon, de comunicacién y cuyos valores son funciones de estructuras
sociales diferentes (Bernstein y Diaz, 1985). Se distingue el codigo “restringido” del codigo
“elaborado”. El codigo restringido depende netamente del contexto y es particularista, esta
enmarcado en el ambito de la produccién (material) y es empleado por la clase trabajadora. El
cédigo elaborado no depende del contexto, es universalista, estd enmarcado en el &mbito de la
reproduccion ideoldgica, reproduccién del control simbdlico y es empleado por la clase
dirigente que transita el sistema educativo.

Siguiendo a Bernstein (1985), en las instituciones educativas, los poseedores del cédigo
elaborado superan a los estudiantes provenientes de la clase trabajadora, que fracasan en sus
estudios en un proceso de selecciéon no natural, sino arbitrario y naturalizado. El contenido de
la forma pedagdgica, actia de forma selectiva sobre los estudiantes, profundizando en la
dimension cultural las relaciones de desigualdad entre las clases sociales.

En la misma linea Bernstein y Diaz (1985), presentan la categoria de Discurso Pedagdgico. En
primera instancia lo definen como “una categoria constituyente y ubicadora, contextualizante y
recontextualizante de sujetos y de relaciones sociales potenciales”. Es decir, la produccion de un
orden y la constitucién de una conciencia especifica es la tarea de ciertos tipos de discursos. El
sujeto no es autbnomo al producir sus mensajes, aunque aparezca como tal.

Es por ello que los/as profesores/as del profesorado realizan sus practicas educativas estan
determinando un discurso en el cual ha sido ubicado por el principio clasificatorio y en el cual
adquiere su voz. Desde esta perspectiva, se puede decir que las relaciones de poder intrinsecas
a un discurso estan presentes en las relaciones sociales en las cuales cada discurso se da o es
realizado (Bernstein y Diaz, 1985, p.9). “La voz, es el lugar de donde se construyen los mensajes
con una gramdtica que ordena, posiciona y contiene también el potencial de su propia
transformacion” (Bernstein, 2003, p. 194). Este discurso no es neutro, ni ingenuo, sino que esta
cargado de preferencias o dictdmenes politicos, ideolédgicos, filosoficos y estéticos (Villarreal,
2014, p.21).

Entonces se define la idea de dispositivo pedagdgico, como una condicién para la produccién,
reproducciéon y transformacién de la cultura. Este posee reglas internas que regulan la
comunicacién pedagdgica que opera en el potencial significativo. Las reglas del dispositivo
operan con las formas de conciencias por medio de un dispositivo lingliistico a lo que se da en
llamar discurso pedagoégico (Bernstein, 2003, p. 192). Este dispositivo resulta del juego e
interrelacion del discurso pedagogico, la institucion, las practicas de los profesores y los
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conocimientos aprendidos por los alumnos. Su mecanismo opera de forma silenciosa pero a la
vez muy significativa puesto que se hace evidente en las formas de actuacién (Villarreal, 2014,
p.22).

El dispositivo pedagdgico proporciona la gramatica del discurso pedagoégico por medio de las
reglas de distribucién, reglas de recontextualizacién y reglas de evaluaciéon. Las reglas
distributivas estan en relacion con el poder que permite acordar y seleccionar lo importante a
ser ensefiado como un medio fundamental para formas de conciencias y practicas, tanto
institucionales, como aulicas. En cambio las reglas de recontextualizacion ya tienen un tratado
particular donde la constitucion del discurso pedagoégico especifico toma posesion por parte de
la institucion y del docente desde determinaciones mas especificas o situadas. Por ultimo las
reglas de evaluacion se producen en el ejercicio pleno de la actividad como controladores de la
practica pedagdgica; las reglas de evaluacion se encargan de sentenciar qué es lo que se debe
promocionar y si el mensaje ha sido adquirido con éxito por parte del educando (Bernstein,
2003).

Por otra parte, y haciendo honor a la instituciéon analizada se retoman para esta investigacion
aportes de la Pedagogia de la Liberacion (Freire, 1979), que concibe al proceso de
ensefianza-aprendizaje como un intercambio de saberes reciproco, que se da en forma de
didlogo y propicia el cambio y la transformacién social/comunitaria. Se asume al educando
como un ser pensante y critico que reflexiona sobre la realidad que le rodea. Este contexto esta
inevitablemente sometido a condicionamientos histérico-sociolégicos: “La educacion
problematizadora esta fundada en la creatividad y estimula una accién y una reflexion
verdadera sobre la realidad” (Freire, 1979, p.42). Freire (1979) caracteriza a la educacién
bancaria como un mecanismo donde el educador es quien posee el conocimiento y lo deposita
unidireccionalmente en el alumno, como si este fuera una olla vacia y pasiva. Fomentando asi la
memorizacion y la repeticion acritica, para mantener las relaciones de Poder, de dominacién
de opresores a oprimidos.

Siguiendo a Rodrigues Brandao (2006) quién aporta una vision holistica del método de
alfabetizacion de Freire destaca pasos fundamentales a seguir:

1. Estudiar el contexto, registrar el vocabulario utilizado en el medio cultural de los educandos.
«Seu mundo, seu saber, material da fala dele».

2. Seleccionar palabras “generadoras”, surgidas del vocabulario descubierto. Estas estan
caracterizadas por poseer un mayor contenido emocional.

3. Proceso real de alfabetizacion. Abarca tres sub fases:

a) Las sesiones de motivacion: tienen el propésito de estimular debates entre los
educandos acerca de las situaciones y problematicas que atraviesan.

b) El desarrollo de materiales de aprendizaje: por ejemplo, ldminas y diapositivas,
que descompongan las palabras “generadoras” en silabas o ilustradas.

c¢) La decodificacion: consiste en que los educandos promuevan nuevas
combinaciones a partir de las palabras “generadoras” y estudien la relacion entre
estas y la realidad que significan.

De esa manera, plantea un método de alfabetizacién directa en donde se comparte la existencia
del trabajador y esa existencia es el mismo material de ensefianza que se utiliza:

Contradiciendo los métodos de alfabetizacién puramente mecdanicos, proyectidbamos llevar a
término una alfabetizacion directa, ligada realmente a la democratizacion de la cultura y que sirviese

71 Entramados, Vol 8, N29, enero- junio 2021, ISSN 2422-6459



“Una mirada de los vinculos socio-educativos del Instituto Superior de Formacién Docente en el desarrollo
urbano de las localidades periféricas”. Agustin Villarreal, Julia Pignotti, José Hilario Carvajal Behrends / pp. 64-80 -
ARTICULO-

de introduccién; o, mejor dicho, una experiencia susceptible de tornar compatibles su existencia de
trabajador y el material que le era ofrecido para el aprendizaje.* (Freire, 1979, p.22)

Se entiende que el proyecto se enmarca en un proceso mas amplio a partir de la alfabetizacién.
Por ello que se asume la alfabetizaciéon académica de Paula Carlino (2003) para tener en cuenta
de que comprender es parte de la alfabetizacién fundamental y estructural en la cognicién del
sujeto. Una experiencia de la toma de conciencia sobre el propio aprendizaje es el Movimiento
de Cultura Popular de Recife (MCP) creado el 13 de mayo de 1960 por estudiantes
universitarios, artistas e intelectuales a partir de una pluralidad de perspectivas, con énfasis en
la cultura popular. Se puede agregar que forma una conciencia politica y social en los
trabajadores a partir de su propia experiencia. En 1962, maestros e intelectuales organizaron
una cartilla titulada “Libro de lectura para adultos” o “Cartilla del MCP” para la alfabetizacion de
adultos. También crearon una red de escuelas radiofénicas, que eran transmitidas por las
radios Club de Pernambuco y continental. E1 MCP fue extinto con el golpe militar, en marzo de
1964.

Otra categoria que ayudarda al andlisis y que permite comprender la tradicion de educaciéon
popular freireana, es el Movimiento Cognitivo Cutural (MCE), en la que Paulo Freire se basara
en el psicélogo Reuven Feuerstein. Con la premisa que todos/as tenemos un potencial
aprendizaje a ser desarrollado por cualquier sujeto. Independiente de su idea, origen étnico o
cultural. La teoria se fundamenta en la zona de desarrollo préximo (ZDP) (Vygotski, en Rieber y
Carton, 1987). Es asi que Vygotski (fbidem, 1987) planteé que la zona de desarrollo préximo es
un rasgo definitorio de la relacién entre educaciéon y desarrollo y sostuvo que la tnica
educacion que es util al alumno es aquella que mueve hacia delante su desarrollo y lo dirige. La
distancia entre el nivel de desarrollo actual, segin determinado por la solucién independiente
de problemas, y el nivel de

Por otra parte, del trabajo de Pierre Bourdieu (2007) contribuye a la comprensién de practicas
educativas por medio de los conceptos de Habitus y Capital. El habitus es entendido como un
conjunto de disposiciones interiorizadas que informa las percepciones, los sentimientos y las
acciones de la persona. Se construye a partir de la interaccién del individuo, la cultura de grupo,
y las instituciones sociales de la familia y la escuela (Bourdieu, 1998). El habitus se reproduce y
evoluciona con el tiempo mediante la interaccién del subconsciente del individuo con las
estructuras sociales con las que entra en contacto. El Capital como la acumulacién de cultura
propia de una clase, que es heredada o adquirida mediante la socializacién (Bourdieu, 1998). A
su vez realiza una taxonomia del Capital que a su vez se divide en cuatro partes capital
econdmico, social simbolico y cultural. Siguiendo a Gutiérrez (1994) se puede decir que el
capital cultural es una forma de conocimiento, educacién, habilidades, y ventajas que tiene una
personay que le dan un estatus mas alto dentro de la sociedad.

En principio, son los padres quienes proveen al nifio de cierto capital cultural, transmitiéndole
actitudes y conocimiento necesarios para desarrollarse en el sistema educativo actual. Es lo
que diferencia a una sociedad de otras, en ella se encuentran las caracteristicas que comparten
los miembros de dicha sociedad, tradiciones, formas de gobierno, distintas religiones, etc. Y el
cual se adquiere en el seno familiar y se refuerza en las escuelas y situaciones de vida diaria.
Bourdieu (2013) divide el capital cultural en tres vertientes: el capital cultural incorporado, el
objetivado y el institucionalizado (pp. 213-220). Elementos utilizados en este proyecto para
detectar el tipo de capital cultural acumulado por los profesores durante el transcurso de la
investigacion.

Por ultimo, es fundamental hablar de los procesos de institucionalizacién (Brigido, 2006) para
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el anadlisis del profesorado y sus ofertas educativas. La autora propone que toda
institucionalizacion requiere de condiciones para construir una temporalidad en el sistema
educativo. Una funcion previa a la institucionalizacion es la habituacion; lo que se denomina la
norma institucionalizadora, la cual se compone de “un conjunto de comportamientos de un
grupo y para que pueda institucionalizarse requiere de tres aspectos: historicidad, control y
objetividad.” (p. 45). El primer aspecto lleva a la reflexion acerca de la temporalidad y
repeticion de una accién en la institucién, la segunda la supervision y por ultimo cuando esta
practica institucional se exterioriza y se naturaliza en los sujetos ya institucionalizados. Es asi
que se describen tres condiciones para lograr la institucionalizacidn; aceptacion, hacer una
rutina por medio del comportamiento, y la calificaciéon de la accién: sancionar y aprobar por
parte de otros miembros en circunstancias propicias. (p. 64)

Analisis de resultados.

Al concentrar una gran cantidad de datos empiricos, se decidié proceder a un orden de analisis
cartografico, andlisis de entrevistas, codificacidn y categorizacion, valoraciéon de los resultados
y hallazgos. Es asi que se presentaran los principales andlisis de tipo descriptivos para
comprender la construccién de la valoracién y hallazgos.

El proceso de andlisis comienza con una reduccién de la informacién obtenida durante el
proceso de investigacion que se recoge en el campo a partir de su codificaciéon, donde se
presenta y descomponen los datos y se agrupan en diferentes categorias, propiedades, temas o
grupos que le brinden a los datos cierta unidad significativa (Coffey y Atkinson 2003; Creswell,
1994).

Por su parte, Strauss y Corbin (2002) -exponentes de la teoria fundamentada- observan que el
proceso de codificacion no puede pensarse s6lo como una reduccién de los datos sino que
también debe ser visto como un obstaculo de los mismos, en el sentido de procurar expandirlos
a fin de cuestionarlos, de pensar en forma creativa con ellos, de ensayar conceptos, identificar
sus propiedades y dimensiones. Esto es lo que ellos llaman la “codificacién abierta”, donde
emergen las categorias y subcategorias.

Después de codificar los datos, se comenzé a pensar en diferentes interpretaciones. Es por ello,
que se requiri6 de un trabajo interpretativo para pasar a la recontextualizaciéon de los
datos/codificaciones (Tesch, 1990, en Coffey y Atkinson, 2003 y Creswell, 1994b). En efecto, de
la categoria o dato agrupado o segmentado a partir de su codificacién en distintas categorias y
subcategorias, se reflexion6 acerca de un dato significativo para proceder a la interpretacion.

Todo se constituyé en un trabajo reflexivo para conectar los datos, y asi tener la posibilidad de
pensar distintas relaciones entre los conceptos, de forma tal de obtener una imagen global de
los datos que sintetizados de esta forma permitieron obtener informacién significativa para la
investigacion.

Parte del analisis cartografico se realiz6 por medio de una muestra/ instrumento con el cual se
capacit6 a los estudiantes del segundo afio del profesorado de matematica, y lengua y literatura
de la institucion Paulo Freire para identificar el espacio de trabajo o RADIO por medio de la
cartografia de QGIS 6.0.
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Figura 1. Radio

Fuente: Elaboracidon propia.

Luego por Croquis, se muestra como ejemplo:

At e s

Spere ==

Fuente: Elaboracién propia.

Y finalmente las cuadras, se muestra como ejemplo:
Figura 3. Segmento A - C5: 1 al 12

Fuente: Elaboracidon propia.

Todo el material -del que disponian los estudiantes- con los croquis y segmentos fue
acompafnado por un cuadro de anotaciones donde se colocaron aspectos cualitativos.
Destacando eventos importantes; casa de tres pisos, imponente institucién, desequilibrio
ambiental, vertedero abierto, casa abandonada, mega-mercado, casas multifuncionales y otros,
marcados con coordenadas segin N2 Croquis, N2 de segmento, y n® de casas.

Desde la codificacién en relacién al contexto en donde se ubica la instituciéon se observa que
sumado a las Entrevista n°5 (a partir de ahora identificado con E5), E6 y E8, se presenta una
vision acerca de la ubicacion territorial del instituto. La institucion esta ubicada en un punto
estratégico; de 186 Km hacia norte de la Ciudad de Iguazt, y 125 Km de la Ciudad de Posadas,
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que son centros urbanos con ofertas educativas similares.

Figura 4. Mapa de ubicacion territorial estratégica de ISFDPF
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Fuente: Elaboracion propia.

Se establece luego una categorizacion de relacion al contexto, que consiste en observar la
posicidn geoestratégica de la IFD permite generar una red de servicios educativos debido a la
infraestructura de la localidad de Capiovi; calidad en caminos, transporte, y servicios
fundamentales como la energia, agua, gas, entre otros. La presencia de una oferta educativa de
nivel superior viene a cubrir un desequilibrio territorial (Utrilla, Ruiz Budria y Climent Lopez,
2005), debido que la distribuciéon poblacional es pertinente a la demanda de estudiantes que
egresa del nivel medio del sistema educativo de las micros regiones 2 y 3 de la Provincia de
Misiones. Esta demanda esta compuesta fundamentalmente por estudiantes de las localidades
de Jardin América, Santo Pip6, Puerto Rico, Gobernador Roca, Guaruapé, Campo Grande, y
Campo Viera.

Continuando con el procesamiento de las 12 entrevistas en profundidad realizadas, a partir de
ahora identificadas con la letra “E”, cuya expresion como dato empirico asi como las
interpretaciones segun las categorias de analisis asumidas, permitieron establecer 10
codificaciones de las cuales se muestran a continuacién a manera de ejemplo, las mas
relevantes:

Codificacion N°1: La E1 se identifica el calendario escolar determinado por parte del
Ministerio de Cultura, Educacion, Ciencia y Tecnologia. En la Codificacién N°2: La E1, E2, E3,
E4, E6,y E8 sostienen como un deber o norma el conocimiento del vinculo con las escuelas
asociadas, del sistema educativo; carrera docente - funciones, y su vinculaciéon con la
comunidad Mbya Guarani. Luego, en la Codificacion N23: En la E8 y E9 coinciden que se asigné
el disefio curricular (DC) de los Profesorados de Lengua y Literatura - Matematica de la
Provincia de Misiones frente a una propuesta gestada anteriormente de forma institucional. Es
asf que en la codificacion N25: En las E3, E4, E5, E6, se menciona como desafio y oportunidad
el nombre que lleva el Instituto “Paulo Freire” y la tendencia que conlleva a promover una
pedagogia socio-critica.

Continuando con la codificacién N26: Las E3, E4, E7, E8, E9 y E10 aluden a la relacion entre el
ISFDPF y las comunidades indigenas aledafias, y la existencia de un interés por parte del
Instituto, para vincularse. Esta vinculacién estd mediada por la creacién del Seminario “Lengua
y cultura Mbya Guarani”, entre otras iniciativas que apuestan a una Interculturalidad (Arce,
2006). Luego, en la codificacion N28: Las E1, E4, E5, E6, E7, E8 y E12 coinciden que se realizar
una vez por afo el encuentro cultural que es una relaciéon que tiene el instituto con la biblioteca
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municipal, y la intendencia de Capiovi. Por tultimo en la codificacion N210: En la E8, y E9, las
dindmicas reportadas dan cuenta de un esfuerzo sistematico que presupone posibles equipos
de trabajos, a los efectos de esta investigacion se denominaron como: Pedagdgico, de revista de
difusiéon institucional, del Disefio Curricular inicial, de Educacion Intercultural, de Practicas
Profesionales y del area de Investigacion y Capacitacién. Sin que ello implique correlaciones
con la estructura formal del Instituto.

También se utilizé parte del analisis inferencial deductivo como proceso de interpretacion de
las categorias basado en la légica deductiva de los resultados en el andlisis descriptivo de
codificacién (Bril-Mascarenhas, Maillet y Mayaux, Dic. 2017). A continuacion se presentan las
interpretaciones descriptivas, mas relevantes, por medio de categorias que establecen una
relacién con el marco referencial presentado:

Categoria N°1 y 2: El calendario escolar normado por el Ministerio de Educacién se presenta
como cddigo elaborado no dependiente del contexto, es universalista, estd enmarcado en el
ambito de la reproduccion (ideoldgica, reproduccion del control simbdélico) y es empleado por
la clase dirigente.(Bernstein y Diaz, 1985). Luego, en la categoria N23: Se relaciona al Disefio
Curricular con un cddigo elaborado (Bernstein y Diaz, 1985). Por otra parte se observa que se
ve afectado el caracter extensionista (Reforma de Cérdoba, 1918), para poder intervenir en
aspectos académicos de mayor complejidad. Es asi que en la categoria N24 Podriamos
indentificar un habitus (Bourdieu, 2007) en las practicas sociales propuestas. “es algo que cada
docente debe hacer una vez al afio” (E8). Esta practica educativa institucional se ha
estructurado de forma interna en cada agente y tiene una disposicién a estructurarse llevando
a una sistematizacion institucional.

Categoria N25: Se procura una educacion problematizadora (Freire, 1979), por medio de una
pedagogia socio-critica, que fomente la critica y la reflexién de la realidad que les rodea. “La
educacion problematizadora estd fundamentada sobre la creatividad y estimula una accién y una
reflexién verdaderas sobre la realidad” (Freire, 1979, p.42) Es asi que la norma tiene que estar
enmarcada en voz propia del instituto: “La voz, es el lugar de donde se construyen los mensajes
con una gramdtica que ordena, posiciona y contiene también el potencial de su propia
transformacion” (Bernstein, 2003, p. 194). Este discurso no es neutro, ni ingenuo, sino que esta
cargado de preferencias o dictdimenes politicos, ideolédgicos, filosoficos y estéticos (Villarreal,
2014, p.21). Es por ello, que en la categoria N26 y 7: Existe un contacto de indole intercultural
que surge en el contexto en el que se encuentra el Instituto. “En la actualidad la
interculturalidad se define como el proceso de construccion dialégico de relaciones de
intercambio cultural en términos de relativa igualdad entre dos o mds culturas diferenciadas,
teniendo en cuenta el reconocimiento y el respeto hacia la otra cultura donde se supone, una
cultura no tiene, o por lo menos no deberia tener, predominio sobre la otra. Un proceso de
construccion de relaciones a través del didlogo solamente es posible cuando una parte reconoce a
la otra como equivalente, sin caer en relativizaciones, en el sentido de reconocimiento y respeto
por las diferencias” (Arce, 2006: 127) Es asi que en la categoria N°8: Se puede interpretar
que la actividad del encuentro cultural que lleva adelante el Instituto Paulo Freire todos los
anos, puede enmarcarse en el concepto de Movimiento de Cultura Popular (Freire, 1960). El
movimiento estad basado en una educacion popular; condiciones tedricas metodoldgicas que se
proponen en la categoria de pedagogia del oprimido (Freire, 1994). Por ultimo, en la categoria
N29 y 10: Se puede hablar de un proceso de juegos de sentidos y significados de los que debe
ser importante para la formacién de profesores. Es aqui que se comparte los andlisis de los
procesos de institucionalizacion (Brigido, 2006). Hay un paso previo a la institucionalizacién es
la habituacién; la norma institucionalizadora. Por ello para que un conjunto de
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comportamiento de un grupo pueda institucionalizarse requiere de tres aspectos; historicidad,
control y objetividad. (Idem, pag: 45). Por otra parte, se puede reconocer en el conjunto de
practicas que llevan como orden “realizar una tarea en relaciéon con la comunidad” una
pedagogia de la praxis (Gadotti, 1995). Teniendo en cuenta que la concepcion del humano
como sujeto de la historia, que se transforma en la medida en que transforma al mundo.

Conclusiones

Es asi que se valoran los resultados del procesamiento de los datos -Codificacién y

Categorizacion- y se agrupan y sintetizan las seis areas de accion estratégica mas relevantes

identificadas en dicho proceso: “Interculturalidad”, “Disefio Curricular”, “Paulo Freire:
»” u »

Pensamiento y accién”, “Experiencias y trabajo docente”, “Vinculos organicos con el contexto” y
“Procesos de institucionalizacién”.

La “Interculturalidad” puede observarse como producto de las codificaciones y categorias n? 2,
6 y 7. Aqui se reflexiona acerca de la importancia del dialogo entre iguales (Arce, 2006) que se
sostiene de forma institucional. Se han generado vinculos directos e indirectos con la
comunidad Mbya Guarani (Tekoa Tacuapy, el Pocito, Marangatu, Caacupe). En ese marco, se
identifico un proceso de alfabetizacién en marcha que se podria describir con los aportes
tedricos-metodologicos de Paulo Freire.

Luego, se identifica el “Disefio Curricular” por parte de los profesores como se observa en la
codificacién y categoria n?3, en donde un cédigo elaborado (Bernstein y Diaz, 1985) opera
sobre el sistema de significacion de los programas y planificaciones del Instituto.

También la referencia a “Paulo Freire en su Pensamiento y accién”, producto de la codificaciéon
y categorizaciéon n25, donde la idea de la implementacion metodolégica de una educacién
popular, desde la propuesta de Pedagogia del oprimido (Freire, 1994), se ubica a una escala de
Derechos y obligaciones (propuesta en el cuarto objetivo de la investigacion).

“Las Experiencias y trabajo docente”, construidas en la codificacién y categorizacion N1y 4. Se
puede identificar un Habitus (Bourdieu, 2007), practicas internalizadas y estructuradas, con
disposiciones a continuar conservando la estructura. El conjunto de practicas que sostienen un
orden, estan bajo el discurso pedagégico (Bernstein, 1994) de “Realizar una actividad por afo
en relacion a la comunidad”. Si bien la categoria expresa también un cddigo elaborado
(Bernstein y Diaz, 1985) la idea de vincular toda practica educativa a la localidad de Capiovi
lleva a la elaboracion de un cédigo restringido, en efecto unido a la comunidad. El supuesto si
es sistematizado puede ser utilizado como propuesta para una pedagogia de la praxis (Gadotti,
1995).

"Los vinculos organicos con el contexto” estan evidenciados en la codificacién y categoria N2 6
y 8, asi como también en la cartografia social realizada. En primer lugar, el instituto tiene una
sustentabilidad al generar un equilibrio territorial, esto sucede al presentarse el instituto como
Unica oferta educativa en las disciplinas de Lengua y Matematica de nivel superior en las micro
regiones 2 y 3 que constituyen el centro geo-politico de la provincia. Por otra parte, el
encuentro cultural es un vinculo estrecho con la comunidad, una practica cultural que puede
potenciarse en un MCP (movimiento de cultura popular). Por ultimo, se ha construido un
didlogo inicial con la comunidad Mbya Guarani, que precisa de preservaciéon y fomento para
enriquecer la practica educativa de los estudiantes que se estan formando como formadores.
Es asi que el interés puesto a la orden de elementos integrales como la interculturalidad y la
educacion popular son resortes para la propuesta de un aborde pedagodgico sistémico y
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epistémico por parte del instituto.

Por ultimo, en los “Procesos de institucionalizacién” resultantes de la codificacién y
categorizacion N2 2 y 9, se resalta la oportunidad de generar una propuesta concreta por
medio de la pedagogia de la praxis (Gadotti, 1995). Por otra parte, la institucionalizacion del
ISFDPF seguin Brigido (2006) se sostiene con historicidad, control y objetividad, donde la
norma institucionalizadora se juega en la vida cotidiana, porque la norma que lleva a este
proceso precisa de la funcién del sujeto que “internaliza” “propone” y requiere “asumir” por
medio de la convivencia de los sujetos-profesores que comparten un espacio y estructuran sus
instintos.

Asimismo, a manera de conclusiones, se destacan los dos hallazgos principales de la
investigacion. El primero esta relacionado con la interculturalidad (Arce, 2006) que caracteriza
a las relaciones existentes entre el Instituto, y la comunidad. Esta comunidad esta compuesta
por vecinos de la ciudad de Capiovi, pioneros de dicha ciudad, y comunidades indigenas
aledafias.

Cuando hablamos de interculturalidad nos referimos al:

“(...) proceso de construccidn dialégico de relaciones de intercambio cultural en términos de relativa
igualdad entre dos o mas culturas diferenciadas, teniendo en cuenta el reconocimiento y el respeto
hacia la otra cultura donde se supone, una cultura no tiene, o por lo menos no deberia tener,
predominio sobre la otra. Un proceso de construccion de relaciones a través del dialogo solamente es
posible cuando una parte reconoce a la otra como equivalente, sin caer en relativizaciones, en el
sentido de reconocimiento y respeto por las diferencias.” (Arce; 2006: 127)

El crisol cultural que caracteriza al contexto con el que se vincula el ISFDPF, esta conformado
por descendientes tanto europeos como criollos. La heterogeneidad distingue estas relaciones
que son incentivadas deliberadamente desde la direccién institucional, con propuestas como el
seminario de “Lengua y Cultura Mbya Guarani” que dicta un docente Mbya guarani, quien
reside en una comunidad indigena cercana. También destaca la participacién activa del
instituto en la organizacion y ejecucion del Encuentro Cultural que se lleva a cabo anualmente
en el Municipio, entre otros.

El segundo hallazgo relevante esta relacionado al hecho de que al tratarse de una organizacién
muy joven, en su actual proceso de institucionalizaciéon (Brigido, 2006) se identificaron dos
macro procesos fundamentales para consolidar su direccionalidad estratégica y desarrollo de
corto, medio y largo plazo. Se trata de la conformacién de equipos de trabajo, entre los que
destacan: coordinacién pedagogica, practicas profesionales, la revista institucional, el equipo de
Investigacion y Capacitacidn, y el grupo encargado de la velada Artistica y Encuentro Cultural.
Se insiste en que estas instancias de trabajo se mencionan como hallazgo en el desarrollo de
esta investigacion y no corresponden necesariamente con la estructura formal del Instituto.
Formalizacién de procesos fundamentales de los procesos pedagogicos, interculturales e
interinstitucionales.

Ello constituye un esfuerzo de construccion colectiva y su consideracion deliberada en los
Proyectos Educativos Institucionales contribuira progresivamente a establecer el Dispositivo
Pedagogico (Bernstein; 1994) de las instituciones de formaciéon docente y fortalecer su
vocacion extensionista para la relaciéon con el contexto.
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