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Resumen

El objetivo de este trabajo es analizar los articulos referidos a la
enseflanza de la literatura en la Argentina, publicados durante las
primeras décadas del siglo XX en la revista Nosotros.

Larelacion entre la ensefianza de la literatura, la lengua nacional y
determinado proyecto de pais; el papel de la formacion literaria
para el ciudadano argentino; la preocupacion en torno al canon
literario que construye la escuela; el papel del docente en la selec-
cion de textos y la importancia de la lectura de literatura por sobre
la lectura del manual son algunos de los topicos que exhiben las
paginas de Nosotros y que serdn abordados en el presente articu-
lo.
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Abstract

The aim of the present work 1s to analyze the articles regarding the
teaching of literature in Argentina, which were published during
the first decades of the 20™ century in Nosotros journal.

The relationship between literature teaching, the national language
and a definite project of country; the role of literature training for
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the argentine citizen; the preoccupation as regards the literature
canon that builds the school; the role of the teacher in the selection
of texts; and the importance of literature reading above the reading
of handbooks, are some of the topics that Nosotros journal displays
throughout its pages and which will be dealt with in the present
article.

Keywords
Argentinean literature - nation - education - Nosotros journal

1. “Sin 1dioma no hay nacionalidad”

a revista Nosotros fundada por Roberto Giusti y

Alfredo Bianchi en 1907 congregé entre sus cola-
boradores a escritores, artistas y docentes vinculados con
distintas actividades estéticas. No fue nunca una publicacion
de avanzada ni reunio s6lo nombres consagrados: alli se en-
cuentran articulos firmados por profesores de ciudades del
interior, “promesas de las letras™ que ain no han obtenido un
reconocimiento pleno, artistas “injustamente” olvidados e in-
cluso funcionarios publicos.!

Dado que entre sus colaboradores figuran docentes,
académicos y criticos es interesante recorrer los articulos
que se publicaron en las primeras décadas del siglo XX en
torno al papel que la formacion literaria y humanista debe
tener en el proyecto de pais que comienza a disefiarse en el
Centenario.” Muchos de los intelectuales de entonces pen-
saron que el fortalecimiento de las humanidades y el recurso
a la historia en la ensefianza escolar serian los caminos indi-
cados para afianzar la “argentinidad”. Uno de los principales
defensores de esta tesis fue Ricardo Rojas quien la expuso
fundamentalmente en La Restauracion Nacionalista, libro
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en el que presenta el fruto de sus investigaciones pedagdgi-
cas en los paises europeos.’

Los articulos de Nosotros se interrogan acerca de esta
cuestion. En esta linea, Luis Pascarella sostiene que “Hay
que volver, pues, al humanismo, pero teniendo en cuenta
nuestra ‘realidad social’ y no principios abstractos o princi-
pios y métodos que estan dando admirables resultados en la
nueva Rusia” (311). Como se ve, se impulsan las humanida-
des, a la vez que se insiste en que estos estudios deben partir
de una lectura de la realidad nacional. Estas 1deas se presen-
tan en discursos dednticos (Hay que...), que se explayan en
los aspectos de “se deben tener en cuenta’: la ensefianza del
arte americano y argentino en general, y en especial, la lec-
tura de literatura y poesia de autores nacionales, como una
manera de “salvar el lenguaje patrio”.*

Sin embargo, tal como Adolfo Prieto ha sefialado, la
implantacion de la ensefianza extensiva propulsada a partir
del Centenario ciertamente dio sus frutos en un notorio desa-
rrollo de la alfabetizacion, pero esto no significd un acerca-
miento del publico a los libros literarios, y menos atin los na-
cionales, como se habia pensado que sucederia. Al contrario,
el surgimiento de diversas publicaciones populares como dia-
rios, revistas, folletines no hizo mas que atrapar el interés
lector del publico y alejarlo en forma tal vez mas definitiva
del contacto con la literatura consagrada.’

Asi, mientras muchos intelectuales manifiestan la ne-
cesidad de afianzar la ensefianza de la historia y las letras
nacionales, desde ciertos sectores se considera estas asig-
naturas como “materias de macaneo”, por lo que varios arti-
culos retoman esta cuestion y buscan responderla. De ahi
que algunos sostengan que esta educacion no se contrapone
a la formacion practica. Asi lo expresa Fernandez Coria
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(1918): “La cultura literaria a base de poesia no es incompa-
tible con el fomento de las actividades practicas, ni con el
ejercicio de profesiones que exijan conocimientos puramen-
te cientificos, ni con la politica ni con el comercio ni con la
industria” (214). Sostiene este profesor que hay que “acen-
tuar la cultura artistica por medio de la lectura, no con el fin
de formar literatos o artistas, sino con el proposito de inte-
grar la personalidad de los jovenes” (214). Asi, Fernandez
Coria defiende la formacion artistica como un saber espe-
cialmente valioso y adecuado para la coyuntura social y po-
litica de la Argentina de entonces.

Sin embargo, hay otros articulos que se suman a “las
prevenciones del vulgo” y sospechan que el arte y la poesia
anulan “los gérmenes de laboriosidad”. Para Alfredo Colmo,
por ejemplo, la poesia es “patrimonio natural de los espiritus
selectos o privilegiados™ (23) y no deberia entonces la es-
cuela dedicarle tiempo ni esfuerzos. Para él, “los sistemas
educacionales [...] deben ser despojados de todo cuanto
entrafia exceso de humanismo para reemplazarselo con dis-
ciplinas de orden practico y técnico” (18). El proyecto politi-
co de una Argentina agroganadera debe plasmarse también
en las opciones pedagogicas:

Mas arte, mucho mds arte hay en una trilla-
dora, en la maravilla del linotipo o en la vi-
tal creacion de un toro de exportacion, que
en la mayoria de los artificios de nuestra mu-
sica imitada, de nuestra pintura angladesca
o de nuestros versos modernistas y france-
ses, que nada o bien poco tienen que ver
con su ambiente y que menos dicen ni edu-
can y forman gusto. (21)
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Estas expresiones ponen en evidencia las relaciones
entre un proyecto de pais y su proyecto pedagdgico. Como
ya se vio, para muchos de los hombres de letras del Cente-
nario, la escuela aparece como la principal esperanza en la
concrecion de un “programa de argentinizacion” en medio
de un pais cambiante, sacudido por la inmigracion.® Para
otros, en cambio, hay que relativizar el poder de esta institu-
cion en cuanto a la absorcion de los inmigrantes y la prepara-
cion de las masas populares para que se vuelvan funcionales
al modelo de pais que se esta delineando. En este sentido,
Marcos Blanco (1927) da cuenta de la relevancia del tema
en ese momento y busca responder a una cuestion que evi-
dentemente estaba presente en la prensa, en los discursos
del congreso, en la calle y en los medios académicos. Asi,
sorprendido afirma: “Por eso, miro, a veces, con extrafieza
las montafias de papeles en los cuales se pretende resolver
por la escuela todos los problemas de la nacionalidad, sobre
todo los defectos, que alarman, de las masas populares.” (385)

Blanco sostiene que es deber del Estado ayudar a sus
hijos, “para evitarnos luego mas graves problemas” (388).
Esto implica “cumplir el programa de la argentinidad”, en el
cual la escuela tendra un papel importante, pero no protagéonico
ni exclusivo. Ante los reclamos de que esta institucion ense-
fie agricultura para resolver la cuestion agricola, €l es tajan-
te: lo fundamental es la ensefianza del idioma nacional:

Sin perjuicio de la importancia correspon-
diente a todas las materias, el idioma patrio
debiera ser la primera y aun la segunda y la
tercera [...] Porque ya se sabe, sin idioma
no hay nacionalidad [...] Los pueblos que
andan hoy a la cabeza de la cultura [...] dan
a la ensenianza de la lengua patria un lugar
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preeminente. Con mayor razon, correspon-

de la labor al nuestro [...] (395)

Construir la nacion es ensefiar su lengua, su historia 'y
su literatura. Si bien la escuela no puede resolver los defec-
tos de las masas populares, debe si, dedicarse en forma
preferencial a la ensefianza de las humanidades, la literatura
y la lengua patria, porque de esa forma se conformara la
nacion.

El papel de la educacion cultural y estética en la for-
macion de ciudadanos para el Estado moderno es estudiado
por David Lloyd y Paul Thomas. Estos autores sefialan que
amedida que se desarrolla la division entre el trabajo manual
e intelectual crece la importancia de la formacion cultural. A
raiz de esto surgen instituciones del Estado que hacen de la
literatura y las artes objetos ejemplares de la pedagogia (2).
La cultura se transforma asi en un elemento central para la
legitimacion del Estado a la vez que para la formacion del
ciudadano. La educacion artistica y cultural en manos de la
clase dirigente permite crear un pueblo mas sumiso y mane-
jable. De esta manera, el sistema de educacion es pensado
como un instrumento de control dirigido especialmente a las
clases trabajadoras. Incluso el “espacio pedagdgico” en la
clase moderna es una representacion del “mundo publico de
lo politico”: el maestro (representacion del pater y en conse-
cuencia, del Estado) se ubica en un lugar mas elevado, lo que
le permite vigilar e interpelar simultaneamente a todos. Edu-
cacion artistica, formacion ética e instruccidn politica for-
man parte de un programa que tiene un claro propdsito: cons-
truir y controlar al ciudadano.

Este proyecto puede leerse en los debates en las Ca-
maras, en los discursos de los funcionarios, en la prensa dia-
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ria y los medios especializados. Asi, Nosotros presenta el
contrapunto de voces que discutian el papel de la ensefianza
de la lengua y la literatura en la Argentina del Centenario:
incluye las opiniones que consideran inadecuada y excesiva
la carga de materias humanistas en los programas pero lo
hace para dar pie a los considerados colaboradores de la
revista y a sus plumas mas asiduas, con el proposito de que
reafirmen el rol insoslayable de la escuela en relacidn con la
enseflanza de la lengua y la literatura nacionales y el papel
central que estos contenidos adquieren en vistas a la forma-
cion de cierto modelo de ciudadano argentino moderno.

2. “Ese manjar que ustedes denominan
pomposamente literatura”

Para Nosotros la ensefianza de la literatura era en-
tonces un problema fundamental sobre el que debia
reflexionarse profundamente. De todas formas, muchos de
los colaboradores de la revista, profesores de literatura, sa-
bian que esta preeminencia que ellos le daban al tema estaba
lejos de reflejar una preocupacidén mas general.

Uno de los textos en los que se presenta esta contra-
posicion entre la percepcion de “los intelectuales” y los de-
mas sectores es el articulo de Pascarella al que ya se ha
hecho alusidn. Se trata de un texto expositivo pero construi-
do como una narracion ficcional y parodica. El profesor
Pascarella aparece como narrador y personaje de su relato.
A través de una operacion poco frecuente en los serios y
convencionales articulos de Nosotros, expone con ironia y
sarcasmo las representaciones que “los lectores comunes”™
han construido en torno a la lectura, la literatura, el mundo de
las letras y las clases de literatura en la escuela secundaria.
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Esta descripcion concluye con un discurso programatico,
puesto en boca del personaje que ostenta a lo largo de todo el
relato su “sabiduria popular” y menosprecio por los “intelec-
tuales ;criollos?”, las actividades académicas y docentes.

El texto se inicia con un narrador en primera persona
que recorre las calles de Buenos Aires, haciendo tiempo para
asistir a un “adgape homenajeatorio” brindado por la revista
Nosotros, hasta que se produce el “encontronazo” con un
viejo conocido que actualmente es un exitoso hombre de ne-
gocios. Los dialogos que mantienen estan fundamentalmen-
te constituidos por las incisivas observaciones del “filisteo”
que comienza comprando revistas en un quiosco. El perso-
naje se va delineando asi como el antagonista del hombre de
letras, profesor de literatura, periodista especializado; es el
lector de los textos marginales que preocupaban a Quesada,
el modelo del lector caracterizado por Prieto, que se habia
alejado de la literatura consagrada. Este encuentro entre
personajes opuestos hara que en el articulo se presente un
contrapunto entre las distintas opiniones sobre el tema, en el
que llevara la voz cantante el hombre de negocios. Asi, re-
unidos en un café, “al calor de los estimulantes”, expone su
parecer sobre la ensefianza literaria en nuestro pais:

. en nuestra ubérrima Argentina no se ca-
pacita a la masa estudiantil, mejor dicho a
la masa popular, para apreciar las bellezas
de ese manjar que ustedes denominan
pomposamente literatura. Te diré mas: los
filisteos de mi estirpe, con mujer, hijos y de-
mads vulgar parentela, sometemos a meticu-
loso cribaje, eso que se “estantea’ como alta
produccion literaria... se hace todo lo posi-
ble para que la califiguen de puro macaneo
v la miren como a una risible supervivencia
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de luengos y pasados tiempos, algo asi como
un apéndice vermiforme que sin mision cul-

tural alguna, ‘pendulea’ en los programas.
(Pascarella, 306)

Este discurso, en el que no faltan los términos en lun-
fardo, los giros coloquiales y ciertas alusiones parodicas en
un registro literario estereotipado, expone un tema que a los
escritores de Nosotros les preocupa: capacitar a la masa
popular en la lectura literaria. Esta capacitacion deberia
darse en la escuela, pero alli los alumnos (y aparentemente
la sociedad en general) la consideran “puro macaneo”.

El “manjar” de la literatura esta servido, parece, pero
no hay interesados en degustarlo. Ante la comprobacion de
este desinterés del publico lector, surgen planteos, criticas y
propuestas que las paginas de Nosotros reinen y ponen en
didlogo. Fundamentalmente discuten el canon literario cons-
truido por la escuela, el ordenamiento cronoldgico en la pre-
sentacion, las lecturas impuestas, que no dan la posibilidad
de un auténtico encuentro con los textos y la entronizacion
del manual escolar en detrimento de los libros de literatura.

3. El menu: la construccion de un canon

Uno de los motivos por los cuales ese “manjar” no
tiene comensales es el “mena” que se ofrece en la escuela:
el orden, la poca variedad, lo estereotipado de la presenta-
cion. Muchos de los articulos remarcan precisamente la cris-
talizacion de un canon compuesto por un listado de autores,
con sus correspondientes epitetos y adjetivos, lo que eviden-
cia no sélo la imposicion de una seleccion de textos, sino
también del efecto de lectura y la posible interpretacion que
la lectura puede despertar. Evidencia también, por supuesto,
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un abordaje biografista de la literatura, un canon rigido ¢ in-
cuestionable, un alumno-lector que no puede construir sus
lecturas: solo ha de repetir con el fin de “fortificar el conoci-
miento”, al igual que lo han hecho las generaciones anterio-
res. En efecto, la literatura en la escuela se ensefia para
conocerla, para ordenarla cronoldgicamente, para encasillarla
en movimientos y calificaciones ya establecidas, para apren-
der la lengua nacional (que para muchos, como se vio, es la
espafiola), para construir una tradicion, para formar exper-
tos, criticos, no amantes de la lectura. El personaje del arti-
culo de Pascarella aclara:

. Se fortifica el conocimiento con un con-
junto de nombres que desde los tiempos de
Luzan, vienen con su correspondiente e in-
mutable cortejo de calificaciones: castizos,
profundos, fluidos, brillantes, etc. No falte
en la exposicion el Manco de Lepanto, el
Feénix de los Ingenios; el recitado de la Va-
quera de la Hinojosa, /a primera estrofa de
las Coplas de Jorge Manrique, el madrigal
de Gutierre de Cetina y los “argumentos’ de
La Vida es suefio, El Mejor Alcalde y El Burla-
dor, y ya tenemos en ciernes a un Menéndez
vy Pelayo criollo. En cuanto a la literatura
argentina, basta una simple nomenclatura.
Labardén, Lopez, Cruz y Varela, Echeverria,
Marmol, Guido, Andrade, Gutiérrez y algun
otro que le sea simpadtico al maestro o maes-
tra, con sus correspondientes adjetivos a
gusto del expositor. (307)

Sin embargo, este triste diagnostico puede ser reverti-
do. La mayoria de los articulos, ademas de la critica a la
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situacion imperante contienen un aspecto programatico que
disefia alguna de las lineas a seguir. En primer lugar, la alter-
nativa seria combatir ese corpus cristalizado. De ahi que se
considere que la labor principal del maestro es la seleccion
de los textos, con el fin no ya de fortalecer el saber sobre la
literatura, sino formar el sentido estético y moral de los alum-
nos. En relacion con el corpus que los docentes deberian
elegir, afirma Fernandez Coria (1918):

... pero si seleccionan las obras que han de
ponerse en manos de la joven (y esta es mi-
sion primordial del maestro), si la apartamos
de la literatura malsana, corrosiva, vana y
tonta propia de los poetas hebenes, de los
novelistas chirles y de los dramaturgos
insustanciales, y la hacemos gustar de aque-
[las composiciones capaces de formar su

sentido estético y fortificar a la vez su per-
sonalidad moral... (216-217)

Por otra parte, ademas de cuestionar el qué, muchos
de los profesores que publican en Nosotros se preguntan por
el como. Asi, insisten en la necesidad de alterar el orden
cronologico, de forma tal que los alumnos se inicien en la
lectura de los libros mas cercanos, aquellos que puedan des-
pertar su “amor a la lectura”, para luego ofrecerles los clasi-
cos. Asi, por ejemplo lo explica Fernandez Coria (1917):

Por cierto que es facil despertar en los jove-
nes estudiantes el amor a la lectura (sin lo
cual es inutil pretender ensenar literatura)
si se tiene buen cuidado, sobre todo, de no
empezar con los clasicos de nuestra lengua,
imposible de ser comprendidos, sentidos y
gustados sin tener el paladar hecho a tan
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ricos manjares. (370)

Nuevamente encontramos aqui la identificacion de la
literatura con un manjar y la de los lectores con comensales
poco educados. La funcion del profesor es graduar ese bo-
cado para que los paladares inexpertos aprendan a gustarlo.
Otros articulos se detienen en la justificacion intelectual de
esta opcion: no se trata ya de retrasar la presentacion del
plato mas sofisticado, sino entrenar la inteligencia y preparar
las energias para poder gustarlo. En un texto con una fuerte
carga deodntica y prescriptiva, José Maria Monner Sanz (1928),
indica:

A fin de que tal teoria [...] se ensefie con
provecho para el estudiante, fijese su aten-
cion en torno de lo mds cercano: el siglo XIX
v la literatura contemporanea. La inteligen-
cia humana capta con celeridad mayor aque-
[lo que, por su contigiiidad en el tiempo o
por su similitud interna o externa con lo ac-

tual le exige menos energia para ser gusta-
do y comprendido. (190)

La idea de posponer o reducir la presencia de los cla-
sicos en los programas de literatura obedece, pues, a distin-
tos factores: intelectuales, cognitivos, estéticos, didacticos o
estratégicos. Esta opcidn, como se vio en el primer apartado,
tiene también para algunos un fundamento politico y se rela-
ciona con el proyecto de pais que se construya. El canon
entonces aparece como un campo sobre el que hay que in-
tervenir, no como algo dado, impuesto e incuestionable. De
acuerdo con los intereses que primen en cada caso se cons-
truirdn alternativas diversas que formaran también, distintos
lectores.
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4. El plato principal: el manual, la antologia, los
libros

La ensefianza de la literatura en la escuela esta pre-
sente entonces en los articulos de opinion y en los ensayos
que publica la revista, pero también en las resefias de libros
recibidos. Asi se inicia la que se refiere al Curso de Histo-
ria de la literatura castellana:

;Uno mas? Esta es la pregunta que invaria-
blemente nos hacemos cada vez que llega a
nosotros un libro destinado a servir de ma-
nual en nuestros colegios. La mayor parte
de estos libros no pertenecen a la literatura,
propiamente hablando, sino a la industria
del libro. Responden a un programa deter-
minado y sirven a maestros y a alumnos, res-
pectivamente para tomar y dar leccion. Obras
escritas en frio, sin ningun entusiasmo,
carentes de estilo, pesadas y espesas, con-
tribuyen no poco a favorecer la antipatia que

los muchachos sienten por los libros de es-
tudio. (Fernandez Coria 1922: 127)

“Pesada y espesa” es la consistencia de este plato (ya
no un manjar) preparado “en frio”. Ciertamente, no lograra
educar el gusto. Los manuales son vistos como dispositivos
que solo contribuyen a la consolidacidn de una practica do-
cente estereotipada, repetida, que no da lugar a la creacion,
que en definitiva, no da lugar a la literatura. Lo mas serio de
todo esto es que, en la mayoria de los casos, es el unico
material de lectura que se ofrecera a los alumnos.’

Fernandez Coria (1917) narra en otros de sus articu-
los anécdotas que lo preocupan y llevan a tristes conclusio-
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nes. Asirecuerda que en cierta oportunidad, en sus inicios en
la ensefianza, interrogd a sus alumnos sobre la poesia dra-
matica. Ellos habian preparado su leccidn, conocian sus ori-
genes, caracteristicas, sus partes. Entusiasmado, pidio a una
de sus alumnas que aplicara la teoria a alguna de las obras
que hubiera visto representar:

-Yo, seiior, me respondio la joven, un tanto
amedrentada, nunca he asistido a una
representacion teatrall.

Los demds alumnos estaban en idénticas
condiciones y la misma escena que acabo
de narrar se reprodujo al tratar de la novela.
No habia en la clase tampoco, un solo
alumno que hubiera leido una novela. De
donde se deduce que la modistilla de las
grandes urbes, suscripta a la revista de
modas, lectora asidua de romances
folletinescos, que se sabe de memoria
madrigales de los poetas en boga, tiene mds
letras que la seniorita en visperas de recibir
el titulo de maestra normal. (372)

Los alumnos de escuelas normales y los de la escuela
secundaria en general no leen libros de literatura, solo se
vinculan con los textos consagrados a través de los manua-
les, sin embargo, “hay que tener presente que la cultura lite-
raria no se adquiere con el conocimiento descarnado del pre-
cepto o con el estudio de esos catalogos de libreria que se
titulan pomposamente ‘Historia de la Literatura’; se adquie-
re por contagio.” (Fernandez Coria 1917: 373)

Los articulos de Nosotros proponen que el profesor
guste la literatura frente a sus alumnos, la convide. La clase,
sostienen, no debe girar en torno al manual, con el apuro por
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concluir la lectura de un catalogo interminable y cerrado.
Monner Sanz , retomando las propuestas de otros catedrati-
cos, acuerda: “Giménez Pastor [...] proponia proyectar la
inteligencia y la sensibilidad del alumno alrededor de la obra
leida individualmente y paladeada en el aula. Insistia asimis-
mo en la necesidad de aligerar los programas™ (187). Nue-
vamente, Monner Sanz presenta la literatura como manjar
que ha de graduarse, servirse y paladearse en clase. El ma-
nual, colmado de biografias, nombres propios con sus epite-
tos, resumenes de argumentos y descripciones preceptivas
genera rechazo: en la clase “debe propenderse al conoci-
miento de los ‘textos literarios’, siendo lo otro ‘arrabales de
la literatura’’ (187), concluye Monner Sanz, siguiendo en este
caso a Gomez de Baquero.®

Los lectores no escolarizados, “las modistillas de las
grandes urbes”, leen folletines y literatura de quiosco; los
lectores escolarizados, manuales. La “buena literatura” no
se paladea. Por eso, los profesores y periodistas que publi-
can en Nosotros proponen destronar el manual de la clase y
ubicar en ese lugar de privilegio, como plato principal, los
libros de literatura.

5. “Y por eso me decido a escribir”

La revista Nosotros, ademas de opinar acerca del
tema, justifica permanentemente ese lugar de enunciacion.
Los articulos no solo se preocupan por defender la importan-
cia de la ensefianza literaria en las escuelas o la necesidad
de fomentar la lectura de la “buena literatura” nacional, sino
que también remarcan el valor de que sean los periodistas
quienes se ocupen de estas cuestiones.

Estos asuntos se debaten en la Camara, son estudia-
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dos por especialistas, es cierto, pero deben hacerse presen-
tes también en la prensa. En este sentido, Marcos Blanco
(1916) se pregunta: “Yo no s¢ hasta qué punto un periodista
puede tener autoridad en materia de ensefianza publica...”,
pero agrega:

... pero me tranquilizo comprendiendo la
posibilidad de que el ajetreo diario en que,
respecto de los hechos sociales, vivimos los
periodistas, tenga, sobre sus grandes
inconvenientes, la incomparable ventaja de
hacernos observar mejor esos hechos, que
si los considerasemos desde un sitial de
ministro o dentro de un “laboratorio” de
pedagogia. Al fin, estamos mas cerca de la
vida.

Y por eso me decido a escribir. (202)

El periodista estd “mas cerca de la vida”, conversa
con la gente en la calle, como en el caso del articulo de
Pascarella, la escucha y conoce sus opiniones y gustos; sabe
del tema no por estar encerrado en un laboratorio o por ana-
lizar el problema desde un sitial, sino porque €l mismo es
profesor, y puede compartir entonces sus anécdotas de clase
y su experiencia docente, como en los textos de Fernandez
Coria o Monner Sanz; dialoga de igual a 1igual con otros pe-
riodistas que presentan la cuestion en la prensa, “influenciado
por la publicacion, en distintos diarios y revistas, de nuevos
comentarios sobre el asunto” (Blanco 1916: 202).

Se delimita asi un espacio de legitimacion de la voz
enunciativa que no se logra sélo a través de la autoridad po-
litica o el prestigio académico. Una voz que no rehuye a la
primera persona, que opina, que estructura sus discursos
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desde la subjetividad, empleando modalizadores y marcas
fuertemente valorativas, que presenta un tema de todos los
dias, discutido por todos y que ha de tener entonces en la
prensa un lugar destacado.

Del mismo modo que muchos articulos sefialan que la
ensefianza escolar de la literatura no tiene por objeto formar
eruditos, sino amantes de la lectura, que puedan disfrutar de
ella en las distintas etapas de la vida, también construyen una
voz que no es la del especialista, sino la de quien habla como
lector comuin, como conocedor del tema porque trabaja en
una escuela de pueblo, porque es padre y observa leer a sus
hijos. Asi, Ferndndez Coria (1918), luego de referirse al valor
de las distintas lecturas que pueden surgir en torno al Quijo-
te alo largo de la vida, en oposicion a la idea de imponer una
manera de leerlo en la educacion secundaria, concluye:

Precisamente mientras escribo estas lineas,
de la habitacion vecina a mi estancia llega
una oleada de risa que se deshace en mi
corazon. Es de un hijo mio, de once aiios,
que lee el Quijote. Quizas marniana pueda
afirmar, como Heine, que los mas gratos dias
de su nifiez fueron los de la época en que
leyo a Cervantes por vez primera. No hallara
hoy, en Don Quijote, la profundidad de
pensamiento, la pintura exacta de los dos
aspectos de la humana naturaleza que
causan mi admiracion. El le encuentra un
sabor que ;ay! yo ya no podré gustar.

Rie, rie, hijo mio. (224)

Asi concluye su articulo y luego de la firma, su autor
agrega, como siempre, “Chivilcoy”. El texto entonces da
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cuenta de su contexto, refiere el presente de la escritura a
través de referencias espaciales (la “estancia” contigua a la
habitacidn del nifio, los sonidos que alli se escuchan, la casa
de familia ubicada en Chivilcoy) y permite caracterizar asi
también a su enunciador: el profesor de literatura que ha he-
cho su lectura del Quijote y no omite referencias bibliografi-
cas; el lector “profesional”, pero que afiora al lector que fue
en la infancia; el padre de familia que puede enriquecerse y
valorar las lecturas mas ingenuas; el amante de las letras
que respeta y estimula las lecturas de los otros.

Los articulos de la revista no solo presentan cierta
imagen de la educacion del ciudadano argentino en tanto lec-
tor, sino que también producen una representacion del sujeto
que debe abordar estos temas. Asi como la formacion en las
humanidades y la lectura literaria no son un privilegio de la
clase dominante ni una practica inutil en la formacion de una
joven, un técnico o un obrero, asi quienes reflexionen sobre
estos temas no deben ser, necesariamente, los especialistas
de laboratorio ni los ministros. Se legitiman asi otros saberes
a la hora de plantear estos temas, ya que los articulos funda-
mentan, brindan datos, incorporan anécdotas y experiencias
personales que justifican los puntos de vista. Estos argumen-
tos dan lugar finalmente a cuestiones programaticas. Asi lo
explica Monner Sanz: “Han sido €stas las normas capitales
que guiaron mi labor [...] De ahi que las siguientes reglas
prospectivas hayan guiado mi tarea: 1° La instruccion secun-
daria en nuestro pais [...] ha de tender a afinar el gusto esté-
tico de la juventud...” (188). La experiencia docente y el
conocimiento adquirido por estar “mas cerca de la vida” son
los fundamentos a partir de los cuales se puede delinear en la
prensa los caminos a seguir.
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Los articulos analizados permiten ver como en el mar-
co de la revista Nosotros se dan cita distintas voces para
presentar un tema que en la Argentina de principios del siglo
XX era objeto de confrontaciones y debates: la educacion
literaria. Las metaforas culinarias presentan los textos como
manjares que hay que saber servir para despertar el gusto de
los lectores, caracterizados frecuentemente como comensa-
les poco educados. Para lograrlo, no hay que ser un erudito;
se trata mas bien de ser un lector que haya logrado a través
de su experiencia elegir y ordenar los textos; que renuncie al
manual, a la exhaustividad, al enciclopedismo y a las res-
puestas fijas, a la repeticion y la memoria. El docente, el
periodista, debe ser un lector que pueda paladear ante los
demas las obras literarias y ofrecerlas como un manjar apro-
piado para los ciudadanos argentinos.

Notas

', El prologo del primer nimero de Nosotros revela este programa que busca

unir todo lo nuevo y lo viejo, lo consagrado y lo aun desconocido, em-
pleando como criterio de seleccidn exclusivamente el estilo y la claridad
de ideas:
“Esta revista no serd excluyente. No desdefiard las firmas desconocidas.
Si lo hiciere renegaria de €ste su origen, humilde como el lector ve. Todo
aquello que bien pensado y galanamente escrito a sus puertas se presentare,
recibird una afable acogida. Ningln otro anhelo anima a sus directores,
que el de poner en comunion en sus paginas, las viejas firmas consagradas
con las nuevas ya conocidas y con aquellas de los que surgen o han de
surgir.” (Direccidon de Nosotros, 1907: 5).

2. Existe abundante bibliografia acerca del denominado “espiritu del Cente-
nario” y su proyecto de “argentinizacién”. El papel de la educacidn, la
historia, la geografia y la literatura argentinas, la recuperacion de una
tradicion nacional y la defensa de la “lengua patria” son remarcados por
todos ellos. Ver especialmente Romero, 1976; Sarlo y Altamirano;
Quatrocchi Woisson; Devoto y Dalmaroni, 2006.
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3

La formacion humanista que proponen Rojas y los intelectuales del Cen-
tenario en general no es la que tiene como base el latin, el griego o los
estudios clasicos. Rojas (1909) habla de un neohumanismo, adecuado para
las naciones modernas. Asi lo explica: “Las humanidades con base de latin
y de filosofia mas o menos escoldstica, fueron el nucleo de la educacién
medioeval. En pueblos nuevos y de inmigracion, como el nuestro, /a
educacion neohumanista debera tener por base la lengua del pais, la
geografia, la moral y la historia moderna.” (65).

Tal como he sefialado en otros trabajos, una de las figuras determinantes
en este proyecto de “salvar el lenguaje patrio” fue la de Ernesto Quesada,
miembro de la Academia, del Ateneo, participe en la fundacién de la
catedra de Literatura Argentina (Teran 2000: 207-287). Ante el éxito
editorial de ciertas publicaciones “impuras” lingiiisticamente y la defensa
de esa contaminacidén desde determinados sectores intelectuales, escribid
su famoso ensayo “‘El criollismo’ en la literatura argentina”, texto que
oficiaria como primera voz en un concierto de polémicas acerca del
contenido de la literatura argentina y del lenguaje nacional en general.
A partir de un minucioso relevamiento de literaturas “marginales™ y
sumamente consumidas a nivel popular, Quesada llamaba la atencidon
sobre el peligro que corria el idioma nacional, el espafiol, si se dejaba
corromper por esa “jerga gauchi-orillera-cocoliche”. En su defensa esta-
ba la escuela que lograria consolidar una verdadera unidad lingiiistica. Asi
afirmaba: “En un pais como el nuestro, de indole exageradamente cosmo-
polita, donde ideas y costumbres andan en revuelta confusion, es deber de
los cultores de las letras salvar el lenguaje literario -el cual, precisamente,
es el depositario del espiritu de/ la raza, de su genio mismo-, de la conta-
minacion y corruptela de aquel entrevero de gentes y de idiomas; de ahi
que sea menester que, por sobre nuestro cosmopolitismo/ se mantenga
incélume la tradicién nacional, el alma de los que nos dieron patria, el
sello genuinamente argentino, la pureza y gallardia de nuestra lengua.”
(Quesada 1902: 228-230).

“...con escasa diferencia de afios se fundan en Buenos Aires los diarios La

Razon y Critica, y las revistas El Hogar, Mundo Argentino, Tit-Bits, El
Grdfico...; al mismo tiempo que en las ciudades y pueblos del interior
aparecen diarios y periddicos de repercusion local. Los primeros diarios
sensacionalistas, las primeras revistas que facilitaban la lectura con el
agregado de fotografias y de ilustraciones, frenaron en ingentes grupos de
nuevos lectores el gusto por la lectura de libros. Esa formidable compe-
tencia, lejos de ser absorbida o aprovechada en su beneficio por el escri-
tor, resultd un empecinado enemigo de su difusion, y la prensa... /se
transformé en barrera de separacion. En los momentos en que se vislum-
braba por un lado la profetizada etapa de la lectura habitual para todos los
sectores de la poblacidon, comenz6 a ignorarse el nombre y la obra de los
escritores argentinos.” (Prieto 1956: 74-75).
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Refiriéndose a esto, afirma Halperin Donghi: “la conciencia de pertene-
cer a una comunidad nacional se estd desvaneciendo junto con la identifi-
cacidon con un Estado que es cada vez menos la expresion politica de ésta.
La reordenacidn de la lucha politica debe entonces complementarse con
una vigorizacidn del sentimiento nacional inducida por el Estado de modo
primordial aunque no exclusivo mediante el adoctrinamiento escolar [...]
/ El nuevo nacionalismo, lejos de presentarse como una ideologia
antiinmigratoria, se propone como la adecuada a un pais que debe recon-
ciliarse con las transformaciones demasiado rapidas que ha sufrido.” (226-
228).

Acerca de los manuales de literatura puede verse: Barthes; Bombini y
Kuentz.

A partir de este articulo, Gustavo Bombini (2004) construira el titulo de
su excelente trabajo, Los arrabales de la literatura. La historia de la
ensenanza literaria en la escuela secundaria argentina (1860-1960).
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