Publicado: 10/12/2025

L]
Recibido: 24/11/2025 @
Aceptado: 24/11/2025 —

Hoz, G.y Dapino, M. (diciembre, 2025). “Escrituras y literatura en escenarios educativos diversos”.
En Catalejos. Revista sobre lectura, formacion de lectores y literatura para nifios, 21 (11), pp. 4 —13.

Titulo: Escrituras y literatura en escenarios educativos diversos

Resumen: Presentacion del dossier 21 coordinado por Gabriela Hoz y Maria Dapino
Palabras clave: Escritura, Literatura, Ensefianza, Escuela Primaria

Title: Writings and literature in diverse educational settings
Abstract: Presentation of dossier 21 coordinated by Gabriela Hoz and Maria Dapino.
Keywords: Writing, Literature, Teaching, Primary School

Catalejos. Revista sobre lectura, formacion de lectores y literatura para nifos.
Vol. 11; N° 21, junio 2025 a diciembre de 2025. ISSN (en linea): 2525-0493. (pp. 4 - 13)



Gabriela Hoz y Maria Dapino

Escrituras y literatura en escenarios educativos diversos

Gabriela Hoz 1

Maria Dapino 2

“Consideramos que los docentes deben propiciar
un encuentro adecuado entre los nifios y los
textos. Si algunos de sus alumnos llegasen a ‘ser
escritores' gracias a la intervencién escolar, la
mision estaria cumplida con creces. Pero, si esto
no sucediera, es deber ineludible de la escuela
que todos los que egresen de sus aulas sean
‘personas que escriben’, lo que equivale a decir
que puedan valerse de la escritura cuando lo
necesiten y lo hagan con adecuacion, comodidad
y autonomia.”

Ana Marfa Kaufman y Maria Elena Rodriguez®

Si consideramos los avances producidos en el campo de la ensefianza de la escritura
desde la publicacién de Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (Ferreiro y
Teberosky, 1979) hasta la actualidad, podemos afirmar que han sido tan amplios
como variados. En esta primera parte, sintetizamos aquellos que consideramos mas
relevantes para la constitucion del area especifica de la ensefnanza de la escritura
literaria y, posteriormente, presentamos los articulos del dossier, destacando los

aportes que cada uno realiza al campo descripto.

! Gabriela Hoz es Profesora en Ciencias de la Educacion y Magister en Escritura y Alfabetizacion
(FaHCE-UNLP). Jefa de Trabajos Practicos de la catedra Didactica (FaHCE-UNLP) y Jefa de
Departamento del drea de Practicas del Lenguaje en la Escuela Graduada J. V. Gonzélez (UNLP). Ha
participado en distintos equipos de formacién docente a nivel regional, nacional y a través de
organismos internacionales en temas de alfabetizacion para el nivel inicial y primario. Integra
equipos de investigacion orientados a la didactica y a la alfabetizacién inicial. Correo electrénico:
gabrielahoz@gmail.com

% Marfa Dapino es Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacién (FaHCE-UNLP). Es Magister en
Libros y Literatura Infantil y Juvenil por la Universidad Autonoma de Barcelona. Profesora Adjunta
de la catedra Didactica de la lectura y escritura (FaHCE-UNLP). Ha participado en distintos equipos
de formacién docente a nivel regional y a través de organismos internacionales en temas de
alfabetizacion y formacion literaria para el nivel inicial y primario. Integra equipos de investigacion y
extension orientados a la alfabetizacion inicial. Correo electrénico: mdapino@gmail.com

3 Ana Maria Kaufman y Marfa Elena Rodriguez, La escuela y los textos (1993).

Catalejos. Revista sobre lectura, formacion de lectores y literatura para nifos.
Vol. 11; N° 21, junio 2025 a diciembre de 2025. ISSN (en linea): 2525-0493. (pp. 4 - 13)



Enfoques: DOSSIER 21

Las investigaciones pioneras de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
inauguraron una linea de indagacion centrada en los procesos infantiles de
conceptualizacion de la escritura, enmarcados en el constructivismo psicogenético.
Esta perspectiva situé en primer plano la actividad constructiva del sujeto en la
apropiacion del objeto social “lengua escrita”, concebido como sistema de
representacion con caracteristicas propias y diferenciadas respecto de la oralidad
(Blanche-Benveniste, 2002; Zamudio Mesa, 2020). Esta concepcion acerca de la
escritura ha resultado, a su vez, central para entender la complejidad del desafio al
que se enfrentan los sujetos en su intento por apropiarse de su funcionamiento.

En paralelo con los estudios psicolingliisticos sobre momentos de
alfabetizacion inicial, se desarrollé una didactica de la lectura y la escritura —de
base constructivista y denominada mas recientemente Ensefianza Aproximativa
(Castedo, 2025)— que sostiene que, mediante la inmersién en un ambiente letrado
y sostenidas intervenciones docentes, nifias y niflos pueden avanzar desde sus
propias conceptualizaciones hacia la convencionalidad del sistema de escritura
alfabético. En el campo de la escritura literaria, puede sefialarse la década de 1990
como un momento de recuperaciéon de la pedagogia por proyectos, propia del
ideario escolanovista, en particular de los reconocidos educadores John Dewey,
William Kilpatrick y Célestin Freinet. A partir de dichos aportes, las propuestas de
escritura se apoyaron en la lectura de textos de circulacién social y el analisis de sus
caracteristicas —tramas discursivas, tipologias o géneros textuales— se
convirtieron en objeto de estudio (Kaufman y Rodriguez, 1993; Camps & Dolz, 1996;
Camps [comp.], 2003).

Asimismo, a finales del siglo pasado, estudios psicolingiiisticos sobre los
procesos cognitivos implicados en la produccion textual y 1a historia de su evolucidn,
ofrecieron aportes significativos mediante situaciones experimentales de
reescritura. Al liberar a los sujetos de la generacion de ideas (inventio) para centrar
su atencion en como ponerlas en palabras escritas (compositio) y en como producir
las marcas sobre el papel o la pantalla que las representen (scriptio), se abrié un
camino fecundo para analizar los conocimientos lingiiisticos y discursivos infantiles.

Consignas como “escribir como si fueras el autor del cuento” o “escribir como en el
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cuento” promovieron la centramiento en el estudio de la practica de la composiciéon
escrita y la apropiacion del lenguaje escrito, conocimiento letrado o lenguaje
dominguero, es decir, de las formas discursivas propias de la escritura (Blanche
Benveniste, 1982; Teberosky, A., 1992; Tolckinsky, 1993; Teberosky & Tolchinsky,
1995).

Merece mencionarse también el desarrollo de dos lineas de estudio
fundantes de la perspectiva constructivista que influyeron en las formas de
investigar las producciones infantiles. Una, vinculada al papel de la interaccién entre
pares y adultos expertos en los usos de la lengua escrita. Las indagaciones acerca de
las interacciones entre sujetos con diversidad de conocimientos y su correlato en el
analisis de los efectos de diferentes agrupamientos escolares para la construccién
conjunta del saber acerca de la escritura resultaron centrales en esta perspectiva
aproximativa (Teberosky, 1982; Palacios, Pimentel y Lerner, 1996). Por otro lado, la
otra linea inaugura el andlisis antinormativo de las producciones infantiles y busca
comprender su naturaleza evitando la comparacion directa con la norma. Desde esta
mirada, la escritura infantil se concibe como “un producto complejo, en cuyo
desarrollo las competencias lingliisticas de los nifios se encuentran y, a veces, se
desencuentran con las convenciones, historicamente definidas, de los sistemas de
escritura y de los géneros discursivos” (Pontecorvo y Ferreiro, 1996, p.33). En el
caso especifico de la escritura literaria, esta linea estudi6 especialmente co6mo
aparecen en los textos de los nifios los elementos que enriquecen lo narrativo: la
tension entre el decir y lo dicho, la presencia y ausencia del narrador, las acciones y
sus motivaciones, o los sucesos y su interpretacion (Kaufman y Rodriguez, 2008;
Ferreiro y Siro, 2008; Castedo, 2013; Peldez, 2016; Zuccala & Sandbank, 2018).

El primer cuarto del siglo XXI supuso la consolidacién de la perspectiva
aproximativa para la ensefianza de la escritura literaria. Distintas investigaciones
profundizaron en las relaciones entre practicas de lectura, escritura y revision; en
desafios escriturales ligados a la reescritura y transformacion de textos fuente; en
los efectos de diferentes modalidades de agrupamiento para favorecer interacciones
productivas; en la diversidad de géneros literarios y sus especificidades discursivas

y estéticas; y en la alternancia entre la posicidon de autor de textos literarios y la
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posicion de lector de literatura y de escritor de textos en torno a lo literario que
comentan las obras leidas. Los articulos incluidos en este dossier reflejan estos
avances asi como abren la posibilidad para la continuidad de las indagaciones.

Los trabajos de Anastasio y Bauger, y de Forestiere, presentan secuencias
didacticas en las que la escritura se expresa en su funcion epistémica y reflexiva para
construir sentidos mas elaborados sobre las obras leidas. Ambas indagaciones
comparten la construccidn de itinerarios de lectura basados principalmente en
libros dlbum de variada complejidad —género cada vez mas presente en aulas de
nifios pequefios— y el vinculo entre escrituras individuales y espacios colectivos de
lectura compartida. En la propuesta de Anastasio y Bauger, se presenta una
experiencia literaria con estudiantes de primero y segundo afio que incorpora
diarios de lectura destinados a analizar las huellas de sus interpretaciones y modos
de leer, expresados en comentarios escritos e ilustraciones. La revision de estos
diarios muestra como las observaciones sensibles desplegadas en la lectura
compartida encuentran un cauce y como la conversacion habilita el descubrimiento
de sentidos que permanecian implicitos. En esa conversaciéon emerge el espesor del
lenguaje, el hallazgo de expresiones extrafias o bellas, el modo en que un personaje
habla o calla; asi, los diarios funcionan como bitacoras que permiten acompafiar
trayectorias y reconocer avances. En sintonia con ello, el trabajo de Forestiere
analiza las relaciones entre conversaciones literarias y propuestas de escritura a
partir de la puesta en practica de una secuencia didactica con alumnos de tercer afio
de escuela primaria. La autora describe como el “decir por escrito” las propias ideas
sobre lo leido influye en las posibilidades de interpretacion y se convierte en testigo
del proceso interpretativo y de la comprensiéon mas profunda de los mecanismos
constructivos de las obras, tales como la intertextualidad o los rasgos
metaficcionales del libro album. Por tratarse de lineas de indagacion poco
exploradas, consideramos que estos trabajos aportan criterios valiosos para
analizar las escrituras de los nifios y evidencian el papel de la escritura —incluso en
su dimension intermedia entre lo privado y lo publico— para la construccién de
sentido dentro de comunidades lectoras.

Los articulos de Federico y Pelaez analizan propuestas de reescritura con

distintos tipos de transformaciones, cuyos desafios se ajustan al momento del
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proceso de alfabetizacion en que se encuentran los estudiantes. Ambas autoras
muestran la potencia de las relaciones entre situaciones de lectura compartida,
escritura delegada y escritura entre pares, evidenciando la importancia de las
formas de organizacion de la clase y las oportunidades de aprendizaje que cada una
genera. Comparten, ademas, la eleccion de itinerarios lectores ligados a la literatura
de tradicién popular centroeuropea, caracterizada por engafios y estructuras
repetitivas y acumulativas, que se han mostrado especialmente productivas para
nifios pequeios. En efecto, estas investigaciones demuestran que es posible escribir
textos extensos con lenguaje escrito propio de la literatura al mismo tiempo que se
avanza en el dominio del sistema de escritura.

Federico analiza una secuencia didactica en primer ano de la escuela
primaria centrada en la reescritura de episodios de cuentos acumulativos como
estrategia para favorecer la apropiacion del lenguaje escrito y el desarrollo de
practicas de escritura en nifios que se encuentran iniciando la alfabetizacién. A
partir de un itinerario basado en obras de Keiko Kasza, la secuencia combina
escritura colectiva a través del docente y escritura en duplas, permitiendo observar
cémo las intervenciones docentes y las interacciones entre pares inciden en la
construccion de la textualidad. Para la autora, la estructura reiterativa de estos
cuentos ofrece un andamiaje narrativo que permite a los estudiantes focalizarse en
aspectos del sistema sin perder de vista la coherencia textual. La previsibilidad del
género posibilita que escritura colectiva, escritura en pares e instancias individuales

«

dialoguen sin constituirse en etapas rigidas. Las intervenciones docentes —*“la
relectura del texto fuente, la planificacién oral previa y la mediaciéon durante la
escritura”— son leidas como motores del avance en la escritura. El andlisis de las
producciones evidencia que, bajo condiciones didacticas especificas, incluso nifios
con escrituras no alfabéticas logran construir narraciones coherentes recuperando
estructuras y expresiones del lenguaje literario.

Peldez aborda la complejidad de escribir el engafio en textos narrativos
ficcionales en una secuencia didactica con nifios de primer afio. Su propuesta
articula lectura, conversacion, escrituras sucesivas y revisiones colectivas,

mostrando cémo, bajo ciertas condiciones de ensefianza, los estudiantes pueden

avanzar simultaneamente en el dominio del sistema de escritura y en la apropiacion
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de recursos literarios. El andlisis se inscribe en una perspectiva antinormativa que
permite interpretar las producciones no como aproximaciones deficitarias, sino
como indicios de conceptualizaciones en desarrollo sobre la narraciéon y el
funcionamiento del género. A partir de las producciones realizadas en un primer
grado de escuela publica, Peldez examina como las situaciones de lectura,
conversaciéon y escritura —junto con las revisiones colectivas— habilitan la
construccion de sentidos literarios. El estudio explicita con claridad los
procedimientos analiticos que utiliza para leer las escrituras infantiles y pone en
evidencia, con ejemplos precisos, como opera la mirada antinormativa en la
interpretacidn de los textos producidos por los pequeios escritores.

Finalmente, Boyadjian, Noya y Paolella presentan secuencias centradas en
narrativas visuales y autores contemporaneos. Las experiencias tienen en comun
sesiones intensivas de lectura intensiva de textos que ofician de modelos de
referencia para producir los propios. Estas sesiones intensivas de lectura se
articulan con escrituras intermedias —o escrituras de trabajo— que conducen al
producto final esperado. La practica de escritura llevada adelante por escritores
profesionales se vuelve objeto de reflexion a partir de encuentros con los autores de
los textos o el minucioso andlisis de los escritos de autor. En el articulo de Boyadjian
se presenta una experiencia en torno a la historieta en primer grado: a partir de un
itinerario lector protagonizado por personajes infantiles, se propone la escritura
colectiva de un nuevo guion inspirado en Yaci, de Mariana Ruiz Johnson. La
experiencia, atravesada por el aporte de guionistas y autores del campo, cuyas
producciones fueron compartidas en las clases como modelos, analiza condiciones
didacticas que posibilitan apropiarse de un lenguaje narrativo hibrido y construir
sentido desde la escritura. Paolella indaga las huellas de la poética de Laura
Devetach en textos narrativos de nifios de tercer grado, realizadas en el marco de
una secuencia de seguimiento a la obra de la autora. Desde un analisis cualitativo,
estudia qué recursos estilisticos presentes en las lecturas son retomados en las
producciones infantiles, mostrando que la lectura intensiva puede abrir
oportunidades para la apropiacién de recursos literarios y que la poética de una
autora puede ser recreada en la escritura escolar. Esta entrada al lenguaje literario

no ocurre por mera imitacion, sino por una lectura que vuelve sobre la vida interior
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de los personajes, sobre “modos de decir” y sobre los vinculos entre biografia,
poética y texto. Noya, por su parte, explora las posibilidades discursivas de
estudiantes de segundo grado que escriben desde una voz narrativa animal en
dialogo con libros album polifénicos. La propuesta incluye lectura docente, toma de
notas, escritura en duplas de un relato de una historia leida pero con una
focalizacion distinta y la produccidon de imagenes. El analisis recupera como los
nifios enfrentan el desafio de narrar desde un punto de vista limitado, restringido
por lo que esa voz puede o no saber: “resolver la restriccién de la informacién sobre
el mundo interior de la otredad” resulta una tarea que obliga a pensar en las
condiciones del narrador, en su subjetividad y en las tensiones entre texto e imagen.

El epigrafe con el que abrimos esta introduccion refleja la preocupacion
central que consideramos guia las investigaciones incluidas en este dossier: el
estudio de las condiciones didacticas para que todos los nifios y nifias lleguen a ser
personas que escriben, y que al hacerlo disfruten de las posibilidades de aprendizaje
que abre la escritura en torno a lo literario. Consideramos que este conjunto de
trabajos revela como la escuela puede habilitar experiencias profundas de lectura y
escritura literaria. Todos ellos insisten en algo fundamental: que el acceso a la
literatura no se garantiza solo por disponibilidad de libros, sino por la creaciéon de
espacios donde se habla, se piensa, se escribe y se relee colectivamente, dejando que

la escritura transite caminos hacia la construccion de sentidos.
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