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Titulo: La escritura académica en el nivel superior: desafios de su ensefianza en la formacion docente
en el marco del espacio ALED

Resumen: La construccion de una mirada critica en la formacién docente ha sido objeto de estudio
de variados enfoques tedrico-metodoldgicos, provenientes del campo educativo (Apple, 2012; Diker,
2005; Freire, 1969). A partir de esta coyuntura, los y las docentes de los profesorados de la
Universidad de General Sarmiento (UNGS) han evidenciado su interés en generar instancias en las
que se ponga en practica esa mirada. Las propuestas pedagdgicas de estos espacios formativos
giran en torno al anélisis critico de diversos géneros como: registros de clase, programas de materias,
analisis de situaciones de ensefianza y aprendizaje, entre otros. En este contexto, adquiere relevancia
el espacio de ALED (Acompafiamiento a la Lectura y la Escritura en las Disciplinas), que la universidad
brinda en el marco del Programa de Acceso y Acompafiamiento a los Estudios de Grado y Pregrado.
Este programa constituye una de las instancias de trabajo con la lectura y la escritura académica que
se integra a las asignaturas de todas las carreras de la universidad, en los tramos intermedios y
avanzados. Mediante este espacio, y bajo el formato de trabajo en co-docencia (Jacobs, 2010; Natale,
2020; Wingate, 2015), los y las docentes disciplinares y del equipo de ALED disefian estrategias de
acompafiamiento para favorecer la construccion de una mirada critica en torno a la comprension,
produccidon y/o exposicion de textos académicos (Natale et al., 2017). El objetivo general de este
trabajo es realizar un recorrido de la experiencia de ALED en las materias del tronco comun del
Trayecto Pedagdgico de la UNGS. Para ello, nos proponemos: 1- reflexionar sobre la problematica
de seleccionar y caracterizar géneros académicos de formacion (Navarro, 2014) que favorezcan la
construccién de esa mirada critica, 2- sefialar los desafios que se presentan al momento de generar
acuerdos para la elaboracion de consignas y secuencias de ensefianza, 3- analizar cdmo, a partir del
trabajo docente en conjunto, buscamos integrar la ensefianza de la lectura y la escritura como parte
de los contenidos impartidos en las propias asignaturas (Natale et al., 2017).

Palabras clave: géneros académicos de formacién, Trayecto Pedagdgico, alfabetizacion académica,
co-docencia.

Title: Academic writing at higher education: challenges of teaching it in teacher education in the
framework of ALED

Abstract: The development of a critical view in teacher education has been the subject of study of
different theoretical-methodological approaches from the educational field (Apple, 2012; Diker, 2005;
Freire, 1969). In this context, the teachers of teacher training education at the Universidad de General
Sarmiento (UNGS) have shown their interest in generating instances where this approach can be
carried out. The pedagogical proposals of these training spaces focus on the critical analysis of different
discursive genres, such as: class registers, subject programs, analysis of teaching and learning
situations, among others. In this regard, ALED (Acompafiamiento a la Lectura y la Escritura en las
Disciplinas), gets relevance as a space offered by the university within the framework of the Programa
de Acceso y Acompafiamiento a los Estudios de Grado y Pregrado (Access and Accompaniment to
Undergraduate and Undergraduate Studies Programme). This program constitutes a stage within
academic reading and writing that is integrated into the subjects of all careers, in its intermediate and
advanced stages. Through this space, and as collaborative teaching work (Jacobs, 2010; Natale, 2020;
Wingate, 2015), professors of teacher education and the ALED crew design support strategies to
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encourage the development of a critical view of the comprehension, production and/or presentation of
academic discursive genres (Natale et al, 2017). The focus of this paper is to review the experience of
ALED in the subjects of the common axis of the Pedagogical Pathway of the UNGS. To carry this, we
propose: 1- analyze the problem of selecting and characterizing academic training genres (Navarro,
2074) that encourage the development of a critical analysis, 2- point out the challenges that appear
when generating agreements for the development of teaching instructions and sequences, 3- analyze
how, through collaborative work, we can seek to integrate the teaching of reading and writing as part
of the subjects contents (Natale et al., 2017). In the present analysis, we have found a set of important
issues: (a) paying attention to the text production of academic genres of training with predominance
of an argumentative dimension, which encourages the construction of this critical view; (b) that these
texts that are closely linked to professional genres; (c) creating instructions that contemplate the
collaborative dimension of writing. In this way, we will be able to continue supporting an inclusive
education that favors the academic formation of reflective, autonomous and self-confident individuals,
capable of developing a critical view that can subsequently be used in their teaching practices.
Keywords: academic genres of training, pedagogical pathway, academic literacy, collaborative
teaching.
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La escritura académica en el nivel superior: desafios de su ensefianza en la

formacion docente en el marco del espacio ALED

Camila Erika Blanco?

Ailin Paula Franco Accinelli?

Introduccion
El desarrollo de las practicas de lectura, escritura y oralidad académica resulta
imprescindible para cualquier trayectoria educativa en el nivel superior. Por este
motivo, desde sus inicios, la Universidad General Sarmiento (en adelante, UNGS), en
base a distintos diagnosticos realizados en la década de 1990 acerca de las
competencias cognitivas y discursivas de los/as estudiantes, se propuso afianzar el
dominio de estas practicas. Para ello, se destacé la necesidad de llevar a cabo
actividades de alfabetizacion académica (Carlino, 2013) mediante las cuales
introducir a los/as estudiantes en los modos de decir de cada disciplina. Asi, la
alfabetizaciéon académica se constituye como un medio de facilitar sus modos de
aprendizaje disciplinar (Navarro y Revel Chion, 2013) y, en ese sentido, como forma
posible de intervenir sobre estos aspectos prioritarios de la educacién (Natale et al.,
2017).

Es en este contexto que surge, en el aflo 2005, el Programa para el Desarrollo

de las Habilidades de Lectura y Escritura a lo largo de las Carreras (PRODEAC, luego,
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ALED3), como un dispositivo de escritura integrada y situada en las disciplinas, de
caracter genérico, interdisciplinario, curricular, sistematico y gradual, que, a su vez,
se nutre de la investigacion (Natale y Stagnaro, 2012). En principio, el programa fue
pensado como prueba piloto, pero luego se consolid6 como transversal a todas las
carreras de la universidad. Actualmente, interviene en dos materias de todas las
carreras de grado, en una materia de todas las carreras de pregrado (tecnicaturas)
y en algunos seminarios de posgrado. El dictado de las clases se realiza bajo la forma
de co-docencia (Jacobs, 2010; Natale, 2020; Wingate, 2015). Esto significa que cada
clase se encuentra a cargo de una pareja pedagodgica conformada por los/as
docentes responsables de las asignaturas y un/a profesor/a del equipo ALED. En
forma conjunta, ambos equipos docentes disefian y proponen una secuencia de
trabajo que puede consistir en: realizar lecturas compartidas de textos ejemplares
para evidenciar recursos lingiiisticos especificos, guiar la planificacién, produccién
y revision de textos, generar instancias de reflexién sobre la escritura en las
disciplinas, proveer de retroalimentacién en situaciones de exposicion oral, entre
otras. De esta manera, buscamos que los contenidos especificos de ALED se integren
a los contenidos de las asignaturas, en tanto partimos de la idea de que las practicas
letradas y los géneros propios de una cultura disciplinar son inseparables de los
conceptos, teorias y metodologias de cada campo de conocimiento (Navarro, 2018).
En este punto, es preciso tener en cuenta que el concepto de practicas letradas
académicas engloba las actividades de lectura, escritura y oralidad propias de las
diferentes carreras y etapas de la formacion superior. Estas practicas tienen una
gran presencia en la vida universitaria y vertebran la mayoria de las actividades que
se llevan a cabo en ella (Garcia y Valente, 2018). Asi, el modo en que se contrastan

hipétesis, se investigan y recolectan evidencias, se cita y discute la bibliografia, se

3 A partir del afio 2019, la Universidad Nacional de General Sarmiento comenzd a implementar el
“Programa de acceso y acompafiamiento a estudiantes de carreras de grado y pregrado”. El
programa en su conjunto busca facilitar a los/as estudiantes diversas herramientas, métodos vy
recursos de aprendizaje y estudio para el logro de su permanencia en la universidad,
acompafarlos/as y orientarlos/as en sus primeros encuentros con contenidos disciplinares
especificos, y con los modos de trabajo y de evaluacion propios del contexto universitario. El
programa se compone por un Taller Inicial de Lectura y Escritura (TITLE), el Taller de Lectura y
Escritura en las Disciplinas (TLED) que se asocia con una materia masiva del primer afio de las carreras
de la universidad y, por ultimo, el espacio ALED.
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socializa el conocimiento nuevo, se valida un tema de investigacién o se construye
una voz autoral, constituye la cultura de cada disciplina e impacta en sus practicas
letradas (Navarro, 2018).

En lo que respecta a la formacion docente de la Universidad Nacional de
General Sarmiento, la oferta educativa comprende siete profesorados: Profesorado
Superior en Economia, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lengua y Literatura, y
Matematica, respectivamente. El Trayecto Pedagdgico de estos planes de estudio se
divide en un “tronco comun”, que contempla siete materias vinculadas con la
didactica general y un “tronco especifico”, perteneciente a las didacticas propias de
cada disciplina. Cada uno de estos profesorados busca que sus egresados/as pongan
en practica la ensefianza de asignaturas correspondientes al campo disciplinar en la
educacion secundaria y en el nivel superior. La propuesta de formacion incluye el
desarrollo de capacidades para la coordinaciéon de grupos y la integraciéon en
equipos de trabajo multidisciplinarios, y para el tratamiento didactico de los
contenidos atendiendo a los contextos educativos particulares en que se
desempefien. Asimismo, se brinda a los/as estudiantes la posibilidad de, en el marco
de su formacidn docente, participar de proyectos de investigacion sobre la base de
un dominio de la estructura conceptual y metodolégica del campo disciplinar.

Numerosos estudios han focalizado en los desafios de la educacion
universitaria en los primeros afios de las carreras (Bazerman y Cubo de Severino,
2014; Hall, 2014; Hall y Marin, 2007; Narvaja de Arnoux, 2002; Navarro et al, 2018,
entre otras). Sin embargo, son escasas las investigaciones en relacién con la
formaciéon docente universitaria. En particular, nos interesa indagar acerca de las
dinamicas de trabajo en torno a las practicas letradas académicas en las materias
del tronco comun del Trayecto Pedagégico de la UNGS. En este sentido, el proposito
de este trabajo consiste en llevar a cabo una reflexion tedrica en torno a los desafios
que suelen presentarse en el marco del accionar del programa a partir del analisis

de un caso.

La problematica de la seleccion del género discursivo: entre la explicacion y la

argumentacion
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Desde el programa ALED, planteamos las actividades e intervenciones en las
diversas asignaturas en el marco de una enseflanza basada en géneros discursivos
(Bajtin, 1977; Bazerman, 1988; Hyon, 1996; Martin, 1992), que considera tanto los
contextos como las practicas socioculturales de los que forman parte. Desde el punto
de vista lingiiistico, los géneros ofrecen un amplio abanico de opciones para su
analisis, desde el plano discursivo hasta los léxico-gramaticales. Asimismo,
comprendemos los géneros como una dimension que, lejos de limitarse a lo
lingiiistico, constituyen una accidn social llevada a cabo con el fin de alcanzar una
meta o propésito, por medio de distintos cddigos semioéticos, entre ellos el lenguaje
(Natale y Stagnaro, 2012; Natale et al., 2017). Desde esta perspectiva, el manejo de
los géneros habilita la insercion de los sujetos en distintos y variados contextos,
como el campo profesional, por ejemplo. Por lo tanto, para disefiar estrategias de
enseflanza, consideramos, en primer lugar, que es importante identificar* si los
géneros discursivos solicitados en las asignaturas pueden clasificarse como géneros
de formacidén académica (Navarro, 2018), es decir géneros que tienen como objetivo
la ensefanza, construccion y evaluacidon del conocimiento de los miembros que
ingresan a las culturas disciplinares como, por ejemplo, el examen parcial presencial
o domiciliario, la monografia, el ensayo y el informe de lectura; o discursos
profesionales (Lopez Ferrero, 2002). Estos ultimos refieren a aquellos textos que se
producen en el ejercicio de actividades especificas y que tienen un papel
determinado en una comunidad profesional. Esta primera distinciéon aporta
informacién muy valiosa, como cudles son los procesos de produccién y recepciéon
de los textos, las situaciones comunicativas en las que se utilizan, los/as
participantes y los aspectos léxicos y gramaticales involucrados.

Desde ALED, registramos que los equipos docentes de las asignaturas del
tronco comun suelen solicitar géneros de formacion académica. A su vez,
identificamos que estos géneros contemplan una dimensiéon argumentativa: las

propuestas varian entre géneros un poco mas flexibles, como los denominados

4 Para analizar los géneros, desde ALED, realizamos las siguientes tareas: entrevistas con docentes,
adscriptos/as y/o becario/as, observaciones de clases, lectura de las consignas y de producciones de
estudiantes de cursadas anteriores. Generalmente, los/as adscriptos/as son alumnos/as que han
cursado la materia en cuestién de manera reciente y se han destacado por su participacion, por lo
que sus puntos de vista sobre las practicas académicas resultan muy valiosos para la indagacién.
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“analisis”>, hasta informes, fundamentaciones tedricas -ej. de programas
curriculares- o ensayos criticos de lectura. Esta informacién nos indica que, en esta
instancia formativa, predomina la argumentaciéon antes que la explicacién. Por lo
tanto, para la produccion de los mencionados géneros, los/as estudiantes, ademas
de demostrar que conocen el contenido disciplinar, deben posicionarse criticamente
al respecto. Ello supone la consolidacion de un punto de vista determinado, aspecto
que resultard de suma importancia para el ejercicio profesional. A partir de la
construccion de ese punto de vista, los/as futuros/as docentes planificaran sus
clases y tomaran diversas decisiones.

En este sentido, podemos diferenciar los géneros de formacién académica
segun constituyan textos en los que predomina la explicacién o la argumentacion.
Entre los primeros, encontramos a aquellos que estan inscriptos en el marco del
conocimiento y cuya finalidad es producir un saber univoco (Reale, 2016). Estos
textos presentan conocimientos que han sido aceptados como validos en la
comunidad cientifica (y, en este sentido, se trata de saberes que se toman como
punto de partida para avanzar en la comprension de ciertos fendmenos de ese
ambito). Por otro lado, en los textos predominantemente argumentativos se
plantean problemas para los que existen diferentes soluciones y se despliega un
punto de vista particular sobre ello.

En lo que respecta a la construccién del enunciatario, los textos explicativos
y argumentativos presentan algunas diferencias. Asi, en el caso de la elaboracion de
un género en el que predomine la explicacion, se busca que los/as estudiantes
construyan un enunciador que se posicione como poseedor de saberes que le
transmite a un enunciatario que no los maneja. Es preciso tener en cuenta que el
enunciador de los textos expositivos se construye, asi, como un sujeto que posee una
autoridad basada en un “saber mas sobre el objeto” que lo convierte, frente al
enunciatario y frente a si mismo, en una figura digna de confianza. Se establece asi
un contrato cognitivo (“de veridiccion”) en el cual el enunciador expositivo busca, a
través de un hacer interpretativo (y no evaluativo), que el enunciatario adhiera a su

propuesta. En otras palabras, se trata de un enunciador que se construye como un

> Corresponden a esta categoria aquellas propuestas que indican la produccién de una reflexion
personal sin especificar un género discursivo particular.
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sujeto con autoridad para referirse a determinado tema, pero desde un punto de
vista cognitivo y epistémico: no se trata de convencer, sino de hacer comprender
algo, es decir, modificar un estado de conocimiento en los otros (Zamudio y Atorresi,
2000). En los textos argumentativos, en cambio, se construye un enunciatario que
busca mas bien influir sobre las creencias o la conducta de los destinatarios que no
necesariamente adoptaran su posicion, es decir, convencerlos de la plausibilidad de
sus propuestas (Garcia y Valente, 2019; Reale, 2016). Asimismo, en los textos
argumentativos también se presenta un enunciador con autoridad para
posicionarse en torno a determinado tema, en este caso, para lograr la adhesién del
destinatario a ese punto de vista. Con este objetivo, se emplean como recursos para
buscar convencer al interlocutor, descripciones y explicaciones en torno al tema
acerca del cual se presenta una posicién personal. Asi, por ejemplo, se incluyen
operaciones discursivas caracteristicas de la explicacién, como definiciones,
clasificaciones, ejemplos, comparaciones, que asumen en estos géneros rasgos
particulares (por ejemplo, ilustrar o ampliar determinados argumentos).

Sin embargo, es importante sefialar que la frontera entre explicacion y
argumentacion suele ser conflictiva en el campo de la ciencia en general, y, en
particular, en el de las ciencias sociales y humanas (es decir, dentro del cual se
inscriben las materias correspondientes al Trayecto Pedagoégico) (Reale, 2016;
Zamudio y Atorresi, 2000). En este campo en especifico, las explicaciones
constituyen construcciones tedricas que pueden resultar mas o menos aceptables
en funciéon del punto de vista que se adopte para interpretar la cuestion. Toda
explicacion siempre estd inscripta en un marco tedrico mas amplio, y su aceptacién
o rechazo depende, entre otras cuestiones, de la coherencia con este marco general
(Reale, 2016). Entonces, de acuerdo con ello, resulta casi imposible pensar en un
“objetivismo radical” (Zamudio y Atorresi, 2000): una explicaciéon nunca es
puramente objetiva y referencial, su propia organizacion implica cierto grado de
argumentacion.

Por todo lo anterior, las fronteras entre la explicacion y la argumentacion
suelen ser difusas. Zamudio y Atorresi (2000), por ejemplo, agrupan a la
argumentacién y la explicacion dentro de un denominador comun, los “discursos de

razonamiento”. Estos discursos, sostienen los autores, estan basados en
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razonamientos desarrollados por relaciones légicas de hipotesis-conclusion, causa-
consecuencia, razén-resultado, etcétera.

Estas observaciones adquieren especial relevancia en tanto la construccion
de la situacién enunciativa en torno a la cual se produzca el género solicitado
dependera de si este sea predominantemente explicativo o argumentativo. Es
preciso, en este contexto, tener en cuenta los desafios que presenta para los/as
estudiantes la producciéon de géneros de formacién académica, en tanto deben
necesariamente posicionarse desde un lugar de autoridad para llevar a cabo
diversas operaciones discursivas.

Siguiendo con lo anterior, las consignas involucran el analisis de diversos
géneros que circulan en el ambito educativo, tales como registros de clase,
programas de materias, andlisis de situaciones de ensefianza y aprendizaje, entre
otros. Por lo cual, observamos que hay un marcado interés en la articulaciéon entre
las teorias abordadas en las asignaturas y los puntos de vista de los/as estudiantes,
es decir, entre la explicacion y la argumentacion. Esta decisién se construye como
una estrategia de ensefianza con diferentes utilidades: por un lado, contribuir con la
preparacion de profesionales critico-reflexivos y, por el otro, articular la teoria y la
practica al problematizar teorias —o conceptos especificos dentro de esas teorias,
tales como los de buena ensefianza, zona de desarrollo préximo, curriculum,
transposicion diddctica, entre otros- a partir de situaciones reales (Merodo y Natale,
2013). No obstante, los/as docentes sefialan, generalmente, que las principales
problematicas a la hora de producir estos géneros consisten en la “falta de ideas
propias” y la mera reproduccion de la bibliografia (Natale, 2011). A partir de ello,
surgen las siguientes preguntas: ;es el desconocimiento de las estrategias
argumentativas, o una falta de confianza en sus propias habilidades de escritura lo
que genera estas problematicas? ;Por qué los/as estudiantes deciden producir
textos predominantemente explicativos? ;Realmente no tienen ideas propias?

Tal como mencionamos previamente, los/as estudiantes son evaluados/as,
principalmente, a partir de géneros de formaciéon académica. Para una mayor
comprension de la problematica abordada, podemos clasificar estos géneros entre
aquellos que contemplan una dimensién predominantemente explicativa, por

ejemplo, el género “respuesta de parcial”, en donde los/as estudiantes deben
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demostrar el dominio de determinadas teorias/conceptos; y aquellos en los que
predomina una dimensién argumentativa, en tanto se busca que los/as estudiantes
expresen, de manera critica, su punto de vista frente a determinado tema. En este
sentido, las dificultades mencionadas podrian estar relacionadas con el “salto” entre
la produccién de los géneros de formacion académica del tipo explicativo y aquellos
que involucran una dimension argumentativa, y se acercan mas a los géneros
profesionales. Esto puede entenderse como una nueva “zona de pasaje” (Bombini y
Labeur, 2017) en la que estos/as estudiantes se encuentran. ;A qué nos referimos
con ello? Al pasaje entre lo que han aprendido en sus primeros afios de su formacién
docente y las practicas letradas que se vinculan con el tronco especifico de su
carrera. Esto es, entre la reproducciéon de un punto de vista ajeno y la construcciéon
del propio, es decir, entre la explicacion y la argumentacion. En otras palabras, se
trata de alumnos/as que no son ingresantes recientes a la universidad, sino que
estdn transitando las materias del tronco comun, pero tampoco se trata de
alumnos/as avanzados/as. Asi, si bien ya se han familiarizado con los géneros
académicos de formacion, suele tratarse de géneros que contemplan mayormente
una dimension explicativa, y no argumentativa.

A partir de estos desafios, nos preguntamos: ;qué géneros solicitar a los/as
estudiantes en el marco de su formacién docente?, ;cudles serian los mas adecuados
de acuerdo a su trayecto formativo? ;como los/as prepara para la produccién de los
géneros profesionales -tales como las planificaciones, programas de asignaturas,
secuencias didacticas, clases orales, informes, entre otros-?

Para abordar estas preguntas, presentaremos un ejemplo de accién concreta
en torno a una materia del tronco comun, cuyo objetivo es promover en los/las
futuros/as docentes una reflexién especifica sobre las transformaciones
cognoscitivas de los sujetos en el proceso de escolarizacion desde los estudios del
campo de la psicologia y de la educaciéon. En un primer momento, desde ambos
equipos docentes, propusimos la confeccion de un ensayo académico (Zunino y
Muraca, 2013) con el objetivo de que los/as estudiantes desarrollaran una escritura
personal a partir del contraste de diversas fuentes bibliograficas. Este trabajo de
escritura consistia en la producciéon de dos borradores y una version final. Esta

propuesta parte de una vision, incorporada desde el programa ALED, de la lecturay
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la escritura como procesos (Bereiter y Scardamalia, 1992; Flower y Hayes, 1981)
que requieren la participaciéon activa del lector o escritor, e implican la puesta en
marcha de operaciones mentales complejas (Caldera, 2003). Es por ello que, desde
ALED, consideramos necesario implementar actividades que atiendan a las diversas
fases que atraviesa la comprensiéon y/o elaboraciéon de un texto, y que busquen
mejorar progresivamente el desempefio de los/as estudiantes en estas practicas
(Caldera, 2003).

En el primer borrador, los/as estudiantes debian escribir sobre alguna
situacion vivenciada significativa que implicara un aprendizaje -no necesariamente
escolar-y se les brindaba una serie de preguntas para orientar su escritura. Algunos
de los interrogantes buscaban que los/as alumnos/as revisen ciertos conceptos
tedricos trabajados -ej. “;Qué nos informa la situaciéon seleccionada sobre el
aprendizaje y el desarrollo? ;Nos indica algo sobre el desarrollo cognitivo?”-. Otras,
en cambio, les exigian una argumentacion o posicionamiento -ej. “Si partimos de la
idea de que el aprendizaje varia segin el contexto: ;vos estarias de acuerdo con esta
afirmacion? ;Por qué? ;Como se pone en juego el contexto en tu situacion?”-. Para
la segunda entrega, les pedimos expresamente que fundamenten sus ideas en base
a los contenidos trabajados. Ademas, enfatizamos la importancia de no solo
reproducir las teorias o demostrar un dominio conceptual de los temas vistos -
exponiendo o explicando conceptos de una teoria-, sino también construir una
mirada critica al respecto.

Si bien la propuesta solicitaba recuperar una dimensién argumentativa, los
escritos resultantes no evidenciaron, en general, una reflexiéon critica. En este
sentido, observamos una dificultad por reconocer como se organiza la informacién
en un analisis critico, que desemboc6 en textos predominantemente expositivos-
explicativos, donde la funcion predominante es referencial -denotativa o
cognoscitiva—-, en tanto se pretende transmitir una informacién, mas que en una
funcion conativa (Jakobson, 1958), mediante la cual se busque reflexionar y
justificar tedricamente, ante un destinatario, las ideas planteadas en base a la
situacion educativa presentada y a la bibliografia trabajada.

En definitiva, la problemadtica en torno a la seleccion de un género de

formacién académica que posibilite la construccién de una mirada critica evidencia
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la necesidad de pensar en conjunto propuestas de trabajo que apunten a que los/as
estudiantes logren apropiarse de diversas estrategias para producir sus escritos,
deteniéndose sobre todo en las etapas de revisidn y reescritura, de modo que en
ellas se profundice y reflexione metacognitivamente en torno a la escritura como

una instancia de formacion del pensamiento, el conocimiento y la subjetividad.

Desafios y posibilidades del trabajo interdisciplinar: la escritura colaborativa
Las consignas resultan herramientas didacticas fundamentales en los procesos de
enseflanza y aprendizaje tanto en su potencial efecto en los procesos cognitivos que
desencadenan en los/as estudiantes como en la calidad de los productos escritos
(Natale y Stagnaro, 2014; Stagnaro, 2018). Sin embargo, el camino de la produccion
de las consignas de escritura, en el marco del trabajo interdisciplinar, muchas veces
representa un desafio. Planificar, revisar, modificar y re-modificar la propuesta son
algunas de las tareas que caracterizan el didlogo interdisciplinar. Ahora bien, en
algunas ocasiones, se dificulta generar acuerdos sobre la produccion textual que sea
mas adecuada para los/as estudiantes.

No obstante, a lo largo del trabajo con diversas materias del tronco comun,
hemos notado una dindmica que favorece los espacios de reflexidn critica. Es decir,
ante los desafios propios de la elaboracién de propuestas, aparece una posibilidad:
la escritura colaborativa. Esta propuesta parte del hecho de que diversas
investigaciones han demostrado que esta forma de trabajo fortalece el caracter
social de las practicas de la escritura y del aprendizaje (Bidifia et al., 2020; Carlino,
2008; Colombo, 2013). El proceso de escritura entre pares, segiin estas perspectivas,
implica una negociacion (Galegher y Kraut, 1994) en la que los miembros del grupo
discuten ciertos significados para buscar una solucion a determinados problemas o
interrogantes planteados en las consignas. La negociacion, en este sentido, habilita
el didlogo y el intercambio de los puntos de vista. Asimismo, entre otros de sus
beneficios, destacamos el hecho de que posibilita el desarrollo de estrategias
propias del proceso de composicion de los textos en tanto exige a los/as estudiantes
que revisen la planificacion y lo escrito constantemente, para incluir las ideas o
puntos de vista diferentes, y para atender a las decisiones de estilo (Bidifia et al.,

2020). Esta dindmica, generalmente, esta poco explorada en niveles formativos
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anteriores, ya que los/as estudiantes suelen concebir la escritura como una
actividad solitaria, individual, e incluso silenciosa (Labeur, 2015).

A su vez, la escritura colaborativa permite, mediante el uso de herramientas
digitales -ej. el “Google Drive”’-, la inclusion de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacién (TIC) como nuevos instrumentos de intervencién
didactica. A causa de ello, este abordaje es utilizado por varias materias del tronco
comun para la produccidn de diversos géneros de formacion académica. En una de
las materias, por ejemplo, se les propone a los/as estudiantes la escritura en
conjunto de un trabajo final que problematice una escena educativa narrada con la
que han trabajado previamente. Asimismo, en otra de ellas, se les solicita un analisis
grupal de un registro de clase. Para ello, los/as docentes les brindan a los/as
estudiantes algunas preguntas orientadoras, como las que aparecen a continuacion:
“;Hay aprendizaje y/o construccion de saber en la clase analizada? Justifiquen desde
los aportes de Astolfi y Davini segin corresponda.”; “;Se puede inferir a partir de la
clase alguno de los tipos de curriculum (prescripto, oculto, nulo, real). ;Cudl y por
qué?”. En ambos casos, los/as docentes sefialan que, pese a algunas dificultades que
se presentan en torno al trabajo entre pares, esta modalidad de escritura les permite
a los/as estudiantes lograr con mayor facilidad construir una mirada critica.

Para ilustrar de manera mas exhaustiva las ventajas que genera la inclusion
de la escritura colaborativa en las propuestas, retomaremos el caso que
presentamos en el apartado anterior. En el marco de las interacciones y
negociaciones entre los miembros de ambos equipos docentes, implementamos la
propuesta de escritura colectiva. La consigna, entonces, incluia una escritura en
proceso que comprendia tres etapas: dos individuales y una grupal, en la que se les
propuso “realizar un nuevo trabajo de escritura, que permita discutir en el grupo los
diferentes aportes individuales y construir una argumentacion colectiva, como
futuro colectivo docente”.

Los escritos resultantes evidenciaron en mayor medida la puesta en practica
de habilidades de reflexién y argumentacién critica, e incluso, los/as estudiantes
valoraron el hecho de escribir en conjunto. Esto se evidencia en los resultados de
una encuesta de cierre que se elabora desde la materia para evaluar diversos

aspectos de la cursada, en la que la mayoria de los/as estudiantes calificaron
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positivamente la experiencia. Asi, frente a la pregunta: “Describa brevemente la
experiencia de trabajo en el grupo (contemple comentar si, que se conozcan o no, ha
influido)”®, algunas de las respuestas fueron:

Es enriquecedor trabajar en grupo por el contraste de ideas y de reflexiones
que nos brinda el juntarse con otras personas mas aun si somos de
diferentes carreras, no nos conociamos pero el interactuar en el grupo nos
ayudamos entre las 3, aparte trabajamos diferente que en clase pues es otro
espacio mas distendido. Eso ayuda mucho (Estudiante 1)

El trabajo grupal lo desarrollamos compartiendo ideas hasta llegar a un
esquema, organizacion y escritura mas organico. La verdad que resolvemos
de manera practica con el aporte de todas. Estoy sorprendida, porque este
tipo de experiencias suelen ser un tedio para mi, con altos niveles de
ansiedad, pero con las chicas no, siento que me ayudan a resolver y
mantenerme tranquila y cuerda. (Estudiante 2)

Nos complementamos muy bien. Se respetan las opiniones de los
integrantes y se trabaja a la par. (Estudiante 3)

La experiencia es normal desde mi punto de vista. Es como una relacion
"laboral”, ya que nos juntamos o hablamos cuando es necesario y no
tenemos una relacidn fuera del ambito académico. (Estudiante 4)

De esta manera, la escritura colaborativa se les presenta a los/as estudiantes
como una experiencia “enriquecedora”, “practica” y “participativa”, que les permite
“reflexionar” y “contrastar” o “compartir” ideas, que vuelve a la escritura mas
“organizada” y “organica”. A su vez, valoran también el espacio digital como
herramienta de escritura, donde se trabaja “de manera mas distendida”. Por ultimo,
también conciben que se trata de una practica muy comun en el ambito educativo,
que tendran que llevar a cabo, como evidencia la consigna, como futuro colectivo
docente: “es como una relacién ‘laboral™, sostiene uno de los estudiantes. Estos
testimonios adquieren especial relevancia en tanto son los/as propios/as
alumnos/as quienes empiezan a dimensionar la escritura como una practica social

y situada (Carlino, 2013; Labeur, 2015). Asi, mediante el trabajo de escritura

colaborativa, logran comprender que la escritura no implica solamente manejar

® Esta consigna forma parte de la encuesta final de cursada de la materia, y contempla la posibilidad
de que el hecho de que los/as participantes se conozcan previamente pueda haber influido (positiva
0 negativamente) en la experiencia de trabajo en grupo. Por ello, se aclara entre paréntesis que cada
estudiante tenga en cuenta comentar esto en su respuesta.
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contenidos disciplinares, sino que también requiere dominar practicas discursivas
relacionadas con la comunidad en la cual se inscriben (Colombo, 2013). A partir del
trabajo colaborativo, aparecen nuevos sentidos asociados a la escritura, ya que
los/as estudiantes pueden reflexionar en torno a la complejidad del proceso de
produccion de textos. Es decir, a dejar de concebirla como medio para dar cuenta de
un saber, para empezar a comprenderla como un proceso que se da en contexto, con
otros/as, en ambitos profesionales, mediante el cual es posible apropiarse critica y
reflexivamente de los contenidos trabajados, en el marco de su formacién docente.

De hecho, se trata de una practica muy presente en el ambito en el cual se
desempefiaran como futuros/as profesores/as, tanto en el nivel medio como en el
superior. La planificacién de actos escolares, el armado de jornadas de Educacién
Sexual Integral, la confeccion de programas o planificaciones de materias, la
planificacion de actividades en torno a alumnos/as ingresantes, el armado de clases
interactivas -ej. mediante herramientas digitales como “Genial.ly” o “Canva”-, son
algunos ejemplos que requieren de la escritura colectiva por parte de docentes que
se desempefien en el nivel medio y/o superior.

No obstante, aun aparecian ciertas dificultades para poner en juego estas
practicas letradas académicas (Navarro, 2018), sobre todo en lo que respecta a la
aplicacion progresiva, en las actividades de lectura y escritura, de las nociones
tedricas que vertebran la reflexion critica sobre las tematicas educativas abordadas.
Cabe, en este sentido, volver a cuestionarnos acerca del porqué de estas dificultades
y, en consecuencia, pensar en conjunto propuestas que apunten a fomentar en los/as
estudiantes la escritura reflexiva mediante la cual construyan una mirada critica, y

no meramente reproductiva, en torno a los conceptos trabajados.

La lectura y la escritura como aspectos clave de los contenidos disciplinares

Los modos en que se lee y escribe en las disciplinas -y no solo los tipos de texto- han
de formar parte del saber a ensefiar en las asignaturas, en tanto le corresponde a
cada docente -con apoyo de la institucion educativa en la que se desempefie- la
responsabilidad de ayudar a los/as alumnos/as a ejercer las practicas de
interpretacién y producciéon de textos necesarias para participar en su materia

(Carlino, Iglesia y Laxalt, 2013). De alli la relevancia que adquiere trabajar con los/as
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futuros/as docentes en torno a la concepcién de la lectura y la escritura como
practicas sociales que poseen singularidades que, en muchas ocasiones, son
exclusivas y diferentes de acuerdo a la asignatura en la que se desempefien. Esto
quiere decir que un/a docente de Matematica, de Fisica o de Filosofia, por ejemplo,
tiene la responsabilidad de explicitar los conocimientos que se ponen en juego para
el desarrollo de las practicas de lectura y escritura en su disciplina en particular.

Desde nuestro rol como docentes de alfabetizacion académica, nos
preguntamos como lograr que los/as estudiantes, futuros/as docentes, puedan
reflexionar en torno a sus propias practicas de lectura y escritura académica para
luego, posteriormente, poner en practica lo aprendido para el tratamiento didactico
de los contenidos de cada disciplina. En este contexto, adquiere relevancia
mencionar que, durante los udltimos afos, y luego del trabajo conjunto, los/as
docentes disciplinares fueron implementando diversas estrategias para que la
lectura y la escritura formen parte de los contenidos de los programas de sus
asignaturas. Este hecho indica que los profesorados de la UNGS les asignan un
espacio significativo a estos contenidos.

Veamos dos ejemplos de dos asignaturas correspondientes al tronco comun
del Trayecto Pedagégico de la universidad. Una de estas materias, correspondiente
al caso presentado en los apartados anteriores, propone en su programa el abordaje
de un eje transversal, centrado en el andlisis y revisiéon de ideas y problemas del
campo psicoeducativo en el nivel secundario y superior, que incluye dos sub-ejes de
trabajo para ser abordados en modalidad de Taller. Los sub-ejes son: 1- “La
especificidad del aprendizaje escolar en el nivel secundario y superior”, y 2-
“Algunos problemas en torno al aprendizaje escolar en el nivel secundario y
superior”. Es en el marco de este segundo sub-eje que se propone como contenido,
concretamente, la Lectura y Escritura en las disciplinas. De este modo, el abordaje de
las practicas de lectura y escritura en el nivel académico se realiza no solo desde la
practica, mediante la elaboracién procesual de escritos reflexivos, sino también a
partir de una reflexion teodrica. Por otro lado, la otra asignatura propone una unidad
transversal titulada “Alfabetizacion académica”, con dos objetivos concretos: 1-
“ensefar a participar en los géneros propios de un campo del saber”, y 2-“ensefiar

las practicas de estudio adecuadas para aprender en él”. En otras palabras, en el
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primer objetivo, se propone formar para escribir y leer como lo hacen los/as
especialistas; en el segundo, buscan ensefiar a leer y a escribir para apropiarse del
conocimiento producido por ellos/as. Asi, los/as docentes disciplinares, en conjunto
con el equipo ALED, proponen actividades de alfabetizacion académica (Carlino,
2013) alo largo de todas las unidades del programa, y de esta manera, llevar esto a
la practica concreta en un trabajo final integrador? en el que se la incluya dentro de
la planificacion de propuestas de ensefianza. Asi, muchas de las consignas y
propuestas de clase estan vinculadas con los modos de leer y escribir en la didactica,
y sirven de ejemplo para cuando los/as estudiantes deban pensarlas en funcién de
sus propias disciplinas. Estas innovaciones, que son recientes y subrayan la
participaciéon de ALED en las asignaturas, nos permiten reflexionar sobre el
recorrido llevado a cabo a lo largo de este periodo, y enfatizan la preocupacion en
torno a la construccién de una mirada critica en la formacién docente (Apple, 2012;
Diker, 2005; Freire, 1969). En particular, notamos que, gracias a los acuerdos
establecidos, fue posible consolidar el trabajo interdisciplinar en pos de sostener
acciones de alfabetizacion académica para el acompafiamiento de los/as estudiantes
en la incorporacion a la cultura disciplinar.

Estas innovaciones, ademas, favorecen la autonomia de los/as estudiantes en
el proceso de producciéon de textos. Esto es fundamental, ya que como hemos
mencionado previamente, las dificultades en torno a la producciéon de diversos
géneros podrian estar relacionadas con la falta de confianza en sus propias
habilidades de escritura. En este sentido, se ha demostrado que la inclusién de la
lecturay la escritura como contenidos en los espacios formativos provoca que los/as
estudiantes dejen de concebir al texto como producto y lo comprendan mas bien
como proceso epistémico. En definitiva, el trabajo en conjunto y contextualizado

permite incrementar las posibilidades de inclusién de los/as estudiantes, tanto en

" Desde la asignatura, se propone la realizacion de un Trabajo Final Integrador (TFl) que implica (a)
la construccién de una planificacion anual de una materia de la escuela secundaria, (b) la
planificacion de una unidad didactica; (c) a partir de la unidad planteada, la planificacién en detalle
de una de las clases que integran la unidad. Para el cierre de esa clase (0 como tarea), se les pide a
los/as alumnos/as que incluyan una propuesta de alfabetizacidn académica, ya sea en referencia a
la lectura o la escritura. Asimismo, la rubrica de evaluacion del TFl contiene un item referido a la
Alfabetizacién Académica en torno a la fundamentacién general de la planificacion (“justifica la
inclusion de propuestas de alfabetizacidon académica”).
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la propia vida universitaria como en el dmbito profesional, y equiparar asi las
situaciones sociales de disparidad con estudiantes que provienen de sectores mas

aventajados (Natale et al., 2017).

Reflexiones finales

A lo largo del presente escrito, llevamos a cabo un recorrido de la experiencia de
ALED en las materias del tronco comun del Trayecto Pedagoégico de la UNGS,
colocando el foco en la preocupacién que se presenta en la formaciéon docente en
torno ala construccion de una mirada critica por parte de los/as estudiantes (Apple,
2012; Diker, 2005; Freire, 1969). En primer lugar, indagamos respecto a la
problematica de seleccionar y caracterizar los géneros mas adecuados para
favorecer la construccién de esa mirada critica, dentro de cada ambito disciplinar,
que sean adecuados para la instancia formativa en la que se encuentran los/as
estudiantes. Asi, la experiencia de trabajo en conjunto evidencié que, si bien se
solicitaron géneros de formaciéon académica en los que predominara una dimensién
argumentativa mediante la cual construir esa reflexidon critica, los escritos
resultantes solian incluir mayoritariamente secuencias explicativas en las cuales se
exponian los conceptos propios dentro de una teoria, pero sin su aplicacion concreta
en la practica educativa.

En segundo lugar, mediante el analisis de situaciones vivenciadas en el marco
del trabajo colaborativo entre el equipo ALED y docentes de materias del Trayecto
Pedagégico, hemos evidenciado cémo el trabajo interdisciplinar habilité la
propuesta de la escritura colectiva, y cdmo esta ultima influyé positivamente en las
practicas de escritura de los/as estudiantes. Asimismo, la escritura colaborativa
habilit6 la generacién de espacios de trabajo entre colegas, de manera que los/as
estudiantes puedan ir familiarizandose con practicas que son propias de la labor
docente que en un futuro desempefiaran.

Por ultimo, analizamos como se buscd integrar la ensefianza de la lectura y la
escritura como parte de los contenidos impartidos en la propia asignatura (Natale
et al,, 2017), fomentando la importancia que tiene, para la formacion de los/as
futuros/as docentes, llevar a cabo acciones de alfabetizaciéon académica. En este

sentido, cabe resaltar que, desde sus inicios, la Universidad Nacional de General
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Sarmiento, y en el marco del Programa de Acceso y Acompafiamiento del cual ALED
forma parte, se atiende a la importancia de trabajar con practicas de lectura y
escritura académica en la formacién docente. Esta accion cobra especial importancia
considerando el hecho de que los/as estudiantes, como futuros/as docentes,
tendran que atender posteriormente a estas cuestiones, en las aulas.

En este sentido, y teniendo en cuenta los avances logrados en el marco del
desarrollo del programa ALED, consideramos que es fundamental continuar
trabajando en pos de confeccionar nuevas estrategias didacticas que aborden un
amplio repertorio de géneros de formacidon académica vinculados con los discursos
profesionales propios de los campos disciplinares que componen el Trayecto
Pedagogico en la UNGS, soliciten actividades de escritura sistematicas graduales y
colaborativas, y contemplen actividades de alfabetizacién académica. De esta
manera, podremos seguir apostando por una educacidn inclusiva, que les brinde a
los/as estudiantes mayor autonomia y confianza en si mismos/as, democratizando
el acceso, permanencia y egreso a la formacion superior (Navarro, 2018). Pero,
sobre todo, podremos continuar formando profesionales con una actitud critica y
reflexiva, capaces de intercambiar ideas e informacion relevante para su futuro
profesional, y poder asi, posteriormente, garantizar la apropiacién y ampliacién de
la experiencia en la toma de la palabra escrita por parte de todas/os sus futuros/as

estudiantes.
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