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Titulo: Escuelas secundarias orientadas en Arte-Literatura. Presencias y ausencias de lo
literario en la Educacién Secundaria Orientada de la provincia de Buenos Aires
Resumen: Este trabajo constituye un aporte al proyecto de investigacion denominado
“Politicas educativas emergentes. Interjuego de lo macro y lo micro politico en el
gobierno de la Educacién Artistica local (2008-2018)” perteneciente al Nucleo TECC de
la Facultad de Arte de la UNICEN. Este proyecto se centra en el andlisis de la trayectoria
o ciclos de la politica educativa tanto en los distintos niveles y modalidades educativas
vinculadas con el arte como en espacios con distintos grados de formalidad de la
educacidén, con un abordaje de las politicas publicas que hace foco en la idea de proceso
y de complejidad de las mismas.

Nos proponemos realizar un breve recorrido del surgimiento y desarrollo de la
educacién secundaria en nuestro pais para poder abordar algunos de los cambios
curriculares mas significativos que se han producido a partir de las recientes reformas
educativas. Se hace una revisidn del curriculo de secundaria, en particular, el de la Nueva
Secundaria Orientada en la provincia de Buenos Aires para revisar sus objetivos,
contenidos, organizaciéon y focalizar en el ciclo superior orientado en Arte, y
especificamente, en la orientacién Arte-Literatura. Se tomard como ejemplo una
institucion de ensefianza secundaria local que ha adoptado dicha orientacién para dar
cuenta del reconocimiento de la no-linealidad de la politica educativa al considerar sus
distintos contextos de influencia.

Palabras clave: Politicas educativas, Educaciéon Secundaria, Secundaria Orientada en

Arte, Teatro, Literatura.

Title: Secondary Schools Oriented in Art - Literature. Presences and absences of the
literary in the Secondary Education Oriented of the Province of Buenos Aires

Abstract: This work constitutes a contribution to the research project called “Emerging
educational policies. Interplay between the macro- and the micro-politics in the

government of local Art Education (2008-2018)" belonging to the TECC Investigation
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Group of the Faculty of Art of UNICEN. This project focuses on the analysis of the paths
or cycles of educational policy, both in the different educational levels and modalities
associated to art and in spaces with diverse degrees of formality of education, with an
approach to public policies that focuses on the idea of process and complexity of the
same.

We intend to make a brief overview of the rise and development of secondary education
in our country, to address some of the most significant curricular changes that have
occurred since the recent educational reforms. We will revise the Secondary School
curriculum, in particular, that of the New Oriented Secondary School in Buenos Aires
Province, to review its objectives, content and organization. We will focus on the Art-
Oriented higher cycle, and specifically, in the Art-Literature one. An example will be taken
of a local secondary school that has adopted this orientation to account for the
recognition of the lack of continuity of the educational policy when considering its
different contexts of influence.

Keywords: Educational policies, Secondary Education, Art Oriented Secondary, Theatre,
Literature.
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Escuelas secundarias orientadas en Arte-Literatura. Presencias y ausencias
de lo literario en la Educacidn Secundaria Orientada de la provincia de
Buenos Aires

Maria Cristina Dimatteo?

Judit Goiii?

Surgimiento y desarrollo de la educacion secundaria en nuestro pais

En los antecedentes de la educacidn secundaria en Argentina es posible advertir el paso
de un modelo de escuela de élite, desde cuyos origenes no se incluia el mandato de la
universalizacion, con un caracter fuertemente selectivo hacia otro modelo de escuela
para todos, mas abierto y democratico pero insuficiente aun. Ante las grandes
transformaciones del contexto social pareciera que a la escuela secundaria no le ha
guedado mas remedio que abrirse a las clases populares, convirtiendo sus aulas, antes
reducidas, en salones masivos, pasando de ser mas o menos homogéneas a ser aulas
altamente diversas. Las tensiones actuales mas importantes de la secundaria se vinculan
con un modelo de escuela preparado para la homogeneidad y selectividad del alumnado
y la propuesta de una escuela para todos en la normativa vigente y en otros textos de
las politicas educativas.

A su vez, se han transformado las concepciones de sujeto que aprende. En el
antiguo modelo, los disefios curriculares estaban fundamentados en un sujeto
respondiente, moldeable, donde la homogenizacion era una meta. En la actualidad, los
disefos se fundamentan en un modelo de sujeto constructivista, con historicidad e
individualidad.

Durante las ultimas tres décadas, los gobiernos nacionales y provinciales
han implementado diferentes tipos de politicas para modificar aspectos centrales de la
ensefanza secundaria estatal en Argentina con distintos resultados.

Una de las definiciones centrales que incorpora la Ley de Educaciéon Nacional N2

26.206/06 para el Nivel Secundario se refiere a su obligatoriedad, lo que supone una

1 Prof. en Ciencias de la Educacidn. Prof. Titular. Departamento de Educacién Artistica. Facultad de Arte.
UNICEN. Tandil. Correo electrénico: mcdimatte@gmail.com

2 Prof. en Ciencias de la Educacién. Prof. Del drea de Psicologia Educacional en Facultades de Arte y de
Ciencias Humanas UNICEN. Tandil. Correo electrdnico: judige@hotmail.com
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ruptura con una tradiciéon histdrica y de origen en nuestro pais. Los nuevos mandatos
del nivel Secundario en Argentina -de la mano de cambios legislativos y epocales- se
basan en la educacion entendida como derecho social, de ahi que se define por su
caracter publico, en tanto es la educacion de todos y garantiza a todos este derecho, por
lo que asume plenamente la funcién de ser formadora de ciudadania. Esta nueva escuela
secundaria publica pretende constituirse en un espacio de concrecion del derecho social
ala educacién de los adolescentes y jévenes del pais. A su vez, en las Ultimas definiciones
de politicas educativas, los ultimos tres afos de las escuelas secundarias, son
orientados.? Se advierten definiciones de formaciones diferenciales en tanto circuitos
de contenidos y de especializacion. Se supone, desde la normativa, que los estudiantes
elegirdn a sus quince afos el circuito que les resulta de interés en su formacién
secundaria. El Ciclo Superior del nivel secundario se organiza en modalidades vy
orientaciones que presentan la siguiente estructura:

- Educacion Secundaria Orientada en Arte,

- Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional

- Educacién Secundaria modalidad Artistica.

Cambios curriculares a partir de las recientes reformas educativas

En el Marco general para el Ciclo Superior de la Escuela Secundaria se establece que la
secundaria obligatoria de 6 afios cumple con la prolongacion de la educaciéon comun, al
tiempo que propone “reconocer a los adolescentes y jévenes como sujetos de derecho
y a sus practicas culturales como parte constitutiva de las experiencias pedagdgicas de
la escolaridad para fortalecer la identidad, la ciudadania y la preparacion para el mundo
adulto” (p. 5).

En este documento se afirma que la escuela secundaria representa:

el espacio fundamental para la educacion de los adolescentes y jévenes de la
provincia de Buenos Aires, es un lugar que busca el reconocimiento de las
practicas juveniles con sentido formativo y las incluye en propuestas pedagogicas
que les posibiliten construir proyectos de futuro y acceder al acervo cultural
construido por la humanidad (...) (p. 10)

3Tal como parte de la propuesta de disefio organizativo y curricular que permita la conformacién de las
escuelas secundarias de 6 afios, como lo establece la Ley 13.688/07 para la Provincia de Bs. As. (Circular
N° 1 La secundaria de la Provincia Buenos Aires, 2009).
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En este marco,

(...) la educacion secundaria tiene en el centro de sus preocupaciones el desafio
de lograr la inclusién y la permanencia para que todos los jévenes de la Provincia
finalicen la educacion obligatoria, asegurando los conocimientos y herramientas
necesarias para dar cabal cumplimiento a los tres fines de este nivel de
ensefianza: la formacion de ciudadanos y ciudadanas, la preparacién para el
mundo del trabajo y para la continuacion de estudios superiores (p. 11).
En relacidn con el tipo de sujeto pedagdgico a formar, la expectativa esta puesta
en una mayor diversidad y esta representada en los lineamientos de la politica educativa

y en los disefios curriculares:

(...) la constitucidn de sujetos cada vez mas auténomos y solidarios, que analicen

criticamente, tanto el acervo cultural que las generaciones anteriores han

desarrollado como los contextos en que estan inmersos, que puedan ampliar sus
horizontes de expectativas, su vision de mundo y ser propositivos frente a las

problematicas o situaciones que quieran transformar (p. 14).

Esto es posible si se concibe a los estudiantes como productores de pensamiento, de
simbolos, de conocimientos. Si se logra dar un giro de los contenidos tradicionales en
las asignaturas y las formas de abordarlos y evaluarlos atendiendo a la escucha, la
circulacion de la palabra, el reconocimiento de la heterogeneidad, el respeto por la
diferencia de saberes, de historias, de estilos culturales, de generaciones, entre otros
aspectos, fundamentales para un acercamiento intersubjetivo que se perciba como
legitimo desde las dos partes de la relacién.

Una vez presentadas y brevemente descriptas las intencionalidades politico
educativas-curriculares de la educacion secundaria en Argentina y en la provincia de
Buenos Aires, quisiéramos recuperar el concepto de “trayectorias de las politicas” de S.
Ball en Avelar (2016) y la consecuente consideracién de los distintos contextos para el
estudio de las mismas en el citado nivel educativo y en una orientacién en particular, en
la jurisdiccién bonaerense y dentro de la misma, en un distrito educativo en particular,
Tandil. Se trata de hacer visibles las practicas donde se construyen los margenes de
decisién o autonomia relativa que los textos politicos (tales como planes, programas,
proyectos) son transmitidos por los sujetos que actuan las politicas, en nuestro caso, en
las escuelas secundarias.

Ball (1993, 1994) incorpora a su andlisis dos nuevos contextos: el contexto de los

resultados/efectos y el contexto de la estrategia politica al contexto de influencia, el
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contexto de la produccion del texto politico y el/los contexto(s) de la practica. Los
aportes de Ball dejan en evidencia que en la escuela son los sujetos quienes, en verdad,
traducen las politicas educativas dotandolas de multiples sentidos e inclusive haciendo
gue puedan adquirir un sentido opuesto al definido en el texto politico.

Por su parte, Rockwell (1995) expresa que “las politicas gubernamentales y las
normas educativas influyen en el proceso, pero no lo determinan en su conjunto. La
realidad escolar resultante no es inmutable o resistente a los cambios. Existen cambios
reales en direcciones divergentes; frecuentemente estos cambios son imprevisibles a
partir de lo que formalmente se modifica en los programas escolares o en los planes
sexenales” (Rockwell, 1995, p. 14). La autora continla explicando que las normativas se
incorporan de modo reinterpretado de acuerdo con las tradiciones pedagodgicas

existentes en cada escuela.

La Educacidn Secundaria en la Provincia de Bs.As.

Las transformaciones socio econémicas, historicas y politicas acontecidas en Argentina
de 2001-2002 en adelante han reconfigurado las relaciones entre estado, sociedad vy
educacidn, siendo este el marco en el que se produjo la segunda generacién de reformas
educativas, de la mano de la nueva legislacién nacional y provincial. De este modo, la
Escuela Secundaria adquirié una nueva centralidad en el sistema educativo en el periodo
2007-2011.

La secundaria argentina tiene dos ciclos: el basico y el orientado. La estrategia de
vinculaciéon entre ambos ciclos busca fortalecer las competencias lectoras en las
diferentes areas del ciclo basico que tienen un cardcter propedéutico para el ciclo
orientado. Para ello, se intenta ampliar el bagaje cultural de los alumnos y desarrollar
una serie de habilidades cognitivas como el pensamiento critico, la resolucién de
problemas, la interpretacion y produccién de textos, a partir de temas vinculados con
distintas areas del conocimiento (Ministerio de Educacion, 2009). Por ello, a nivel
jurisdiccional, se planted la “Conformacion de escuelas secundarias con estructuras
organizacionales y curriculares de seis afnos cuyos formatos escolares atiendan a la
diversidad del territorio de la provincia de Buenos Aires” (DGCyE, 2008a).

Entre 2010y 2011 seinicid, en el marco de la secundaria obligatoria de seis afos,

la progresiva implementacién del Ciclo Superior Orientado en Arte a lo largo de los
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distritos y regiones educativas de la jurisdiccion bonaerense, como posibilidad de
ampliar la oferta de lenguajes artisticos y asegurar la continuidad de la escolaridad
obligatoria a amplios sectores de jovenes tradicionalmente excluidos del Sistema
Educativo. La Secundaria Orientada en Arte, ademas de compartir su estructura con el
resto de las orientaciones de la Escuela Secundaria, integra los desarrollos de la
modalidad de Educacidon Artistica. Tomaremos esta opcién para nuestro analisis

posterior.

El lugar de la Educacion Artistica en el Nivel Secundario segun las regulaciones
nacionales y provinciales.
Las decisiones de las autoridades politicas en el nivel macro tanto como las de los
propios agentes del nivel micro, la manera en que se conducen y orientan sus acciones
politico-educativas, en particular, mantienen una estrecha relacion con la incorporacion
de las modalidades de Arte en las escuelas. Ambos niveles -macro y micro- no pueden
ser concebidos como “espacios” o “lugares” sociales estructuralmente separados, sino
gue deben considerarse en términos relacionales. Lo que se consensua en el plano
micropolitico es recontextualizado, a su vez, por diversos agentes de la burocracia
educativa. A través de luchas y conflictos micropoliticos, las decisiones, acuerdos y
negociaciones se van inscribiendo en las instituciones y en los sujetos, en el plano
discursivo, en las practicas, en el espacio social que atraviesa ambos planos. El espacio
social es un sistema de posiciones sociales que se definen, unas en relacién con las otras.

En nuestro caso, los lenguajes tradicionales en relacién con los lenguajes de mas
reciente aparicién, se jerarquizan en funcién de un sistema de legitimidades socialmente
establecidas y reconocidas en un momento determinado. La legitimidad se asume en
este campo como la imposicién de un arbitrario cultural reconocido como autoridad
necesaria. En el campo educativo, la legitimidad otorgada a la Musica y la Plastica
durante tan largo tiempo ayuda para que ellas formen parte de la cultura “legitima”,
gue seria la que los agentes centrales e intermedios de la politica educativa fomentarian,
consciente e inconscientemente. (Dimatteo, 2012, p. 29)

En los organismos de conduccién provincial prevalece aun la hegemonia de los
lenguajes Plastico-Musicales, la que se traslada a los cargos directivos y de supervision.

Por otra parte, las disciplinas como Danza, Expresion Corporal, Teatro y Literatura han
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tenido dificultades para ingresar al Sistema Educativo dada la centralidad del cuerpo y
la palabra en movimiento, como instrumento de expresién y como metafora en estas
disciplinas. Una vertiente de lo artistico que pasa casi inadvertido es la literatura. Hay
una orientacién artistica que es en arte literatura. No es una disciplina de las que se
cuentan dentro de lo artistico por lo general. Pero al definirse como una de las
orientaciones en arte, nos parece interesante indagar sobre ella.

Las politicas educativas nacionales le asignan a la Educacién Artistica un lugar
relevante y le confieren un nuevo sentido y una contextualizacidn socio-histérica. Se la
reconoce como modalidad de la Educacion Comun —y en particular del Nivel Secundario—
, como espacio curricular obligatorio y como campo educativo con relevancia social y
cultural para la actuaciéon ciudadana (Ley de Educacién Nacional (LEN) N2 26.206/06,
Articulo 17). Ademas sostiene la idea del arte como campo de conocimiento para la
construccion y la apropiacion de saberes y para el desarrollo de capacidades que
permitan abordar diferentes interpretaciones de la realidad. Desde esta concepcion, se
subraya una educacién artistica que tienda a un acceso mas justo y mas equitativo a las
producciones culturales, materiales y simbdlicas. (CFE, 2010).

De acuerdo con la Ley de Educacién Nacional (LEN) N2 26.206/06 (p. 6), la
finalidad de todo el nivel secundario sera formar a los jévenes para “el ejercicio pleno
de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de los estudios” (art. 30), tal
como se indica en los Disefios Curriculares para la Educacién Secundaria donde se
desarrollan estas finalidades:

Continuar estudios superiores:

“Las experiencias pedagdgicas potentes y profundas en el acceso al
conocimiento de las artes, la literatura, las ciencias y otros campos de
conocimiento permiten realizar mejores elecciones en el momento de decidir
qué seguir estudiando” (DGCyE, 2009, p.9)

Fortalecer la formaciéon de ciudadanos:

(...) se busca provocar el reconocimiento de las practicas juveniles y
transformarlas en parte constitutiva de las experiencias pedagdgicas de Ia
escolaridad para fortalecer la identidad, la ciudadania y la preparacién para el
mundo adulto, entendiendo que su inclusidn en la escuela hace posible la
formacién de sujetos libres para expresarse, actuar y transformar la sociedad.
(DGCyE, 2009, p.9)

Vincular la escuela con el mundo del trabajo:
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(...) se considera que no es funcién de la escuela secundaria la temprana
especializacién para el mundo del trabajo, sino brindar oportunidades para
conocer los distintos ambitos productivos, reflexionar sobre su constituciéon
histdrica y actual y reconocerlos como los lugares que pueden y deben ocupar
y transformar. (DGCyE, 2009, p.9)
La educacidn artistica, segun expresa el disefio curricular, tiene como finalidad:
(...) favorecer que los alumnos puedan resignificar y reconstruir sus relaciones
con las diferentes manifestaciones de lo estético que constituyen su contexto
cotidiano. A partir del estudio de cualquiera de las disciplinas artisticas, se aspira
a que los alumnos estén en condiciones de identificar las estructuras a partir de
las cuales se opera con un lenguaje artistico, intervenir como productores,
revisar su lugar como publico espectador desde una posicién activa vy critica, y
considerar la incidencia decisiva del contexto en cada una de estas instancias
(DGCYE, 2009, p.24)
Las propuestas para el Nivel Secundario y en particular para la Educacion
Artistica, plantean el desafio de abordar un nuevo modelo de ensefianza del arte basado
en la inclusidn, que resulta superador del modelo selectivo propio de las concepciones

|ll

tradicionales fundadas en el “talento” —asentado en capacidades innatas y especiales-
gue poseen algunos pocos elegidos. Estas cuestiones tensionan con las actuales
definiciones respecto al ingreso, a la permanencia y al egreso de los estudiantes que
transitan por un nivel educativo que ahora se considera obligatorio.

Las concepciones de lo artistico tradicionalmente sostenidas han sido
eminentemente selectivas. Basadas en la estética del iluminismo enciclopedista, de
donde provienen las “Bellas Artes”, “Obra” y “Genio Creador”, donde el arte es visto
como complemento de un conocimiento universal y reductible a la esfera de lo sensible,
opuesto a lo inteligible. El arte en ese marco era elegido y elegia a unos pocos. Hoy
cursan tanto estudiantes interesados en lo artistico como quienes no lo estan. Por lo
tanto, se han encontrado serias dificultades para responder a los proyectos educativos
de ensefianza artistica destinados a amplios sectores de la poblacién, en particular, para
la permanencia y terminalidad de los estudios secundarios en relacién con el
cumplimiento de la obligatoriedad del nivel.

Actualmente se reconoce que el arte es un campo de conocimiento, a partir del
cual se producen imagenes ficcionales y metaféricas, que contiene sentidos sociales y

culturales diversos que se manifiestan a través de los procesos de realizacion vy
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transmision de sus producciones.* Estas expresiones se vuelven comunicables en tanto
lenguajes artisticos, como modos elaborados de comunicacion humana verbal y no
verbal, y también como disciplinas, cuyos contenidos centrales se relacionan con los
procesos vinculados a la interpretacion artistica. Desde el discurso curricular oficial se
pone el énfasis en que en la ensefianza de los lenguajes/disciplinas artisticas intervienen
los procesos de produccion y de analisis critico, relacionados con la contextualizacién
socio-cultural, por lo cual es importante destacar que en estas actuales concepciones la
produccidon artistica estd atravesada por aspectos sociales, éticos, politicos y

econdmicos.

La Educacidn Secundaria Orientada en la Provincia de Buenos Aires

A partir de la sancién de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 y de la Ley de
Educacion Técnico Profesional N° 26.058, la provincia de Buenos Aires profundizé el
proceso de analisis, reflexion critica y participativa con todos los sectores sociales que
derivé en la sancion de la nueva Ley de Educacidn provincial N° 13.688/07 que, en
vinculacién con la LEN, define la Educacion Secundaria obligatoria de 6 afios y de 7 afios
para la Educacion Secundaria Técnica.

Por Resolucion N2 3828/09° se aprobd el Marco General del Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria y también los Disefios Curriculares correspondientes al Ciclo
Superior de la Educacién Secundaria Orientada, para la que se definieron Orientaciones.
En la Provincia de Buenos Aires las mismas son: Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Economia y Administracién, Arte, Comunicacién, Educacion Fisica y Lenguas Extranjeras
en una continuidad curricular de tres afios. En dicho Marco General se explicitan los
principios orientadores del nivel secundario:

La escuela secundaria en general, y este Disefio Curricular en particular, se
enmarcan en la categoria de inclusion con calidad, categorias definidas en
términos politicos y a partir de la matriz tedrica que se sefiala.® Entender la
escuela secundaria en términos de inclusion con calidad necesariamente
interpela el formato escolar tradicional. Trabajar en este sentido implica un
replanteo del espacio y el tiempo escolar, la centralidad de la ensefianza para la

“Esta concepcidn epistemoldgica y estética se plasma en el documento de la Direccién de Educacién
Artistica (DGCyE de la Pcia. de Bs.As.) titulado “El arte como conocimiento. Evolucidon histdrica: de
disciplina accesoria a auténtico campo del saber” y publicado en 2016.

SEmitida por la Direccién Provincial de Educacién Secundaria de la DGCyE de la Provincia de Buenos Aires.
5El resaltado de las categorias es nuestro.
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incorporacion de los jévenes al conocimiento. (DGCyE de la provincia de Buenos

Aires, 20104, p.12)

La inclusion educativa en esta Ultima década ha sido puesta en debate dado que
la educacidn se presenta como una de las principales politicas de inclusién. La inclusién
aparece como meta, para incluir a aquellos sujetos que han sido arrojados a la exclusion
por las politicas neoliberales de los 90. Pero la inclusidn también es una recomendacion
de los organismos de crédito que, como el Banco Mundial, recomiendan politicas
educacionales y sociales que atiendan a la inclusién con el propdsito de disminuir el
“riesgo” que representan los jévenes “excluidos” para la “gobernabilidad” de los paises
pobres.

La trayectoria de la politica de la educacidon secundaria, en el sentido que le
atribuye S. Ball en Avelar (2016), requiere un conocimiento del contexto en que se
genera la politica, y luego del contexto de implementacién, para ver las sucesivas
mediaciones, la sinuosidad, en su recorrido por el territorio.

En el Marco General para el Ciclo Superior:

(...) el campo de Formacién Comun facilita la movilidad de los estudiantes por el
sistema educativo provincial y nacional, ya que garantiza que todas las escuelas
secundarias formen en las materias comunes. En los lineamientos federales este
campo de la Formacién Comun se denomina Formacion General (DGCyE de la
provincia de Buenos Aires, 20103, p. 17).

Para aproximarnos al tratamiento de la Orientacion en Arte Literatura, es preciso
decir que, dentro de la Formacién General, podemos apreciar que Literatura se plantea
como una asignatura del Ciclo comun. A su vez, en la modalidad, se definen materias de
literatura como orientacién, con otras perspectivas vinculadas al arte. Pero en ningun
caso, se encuentra literatura como Arte (Lenguaje Complementario). Por este motivo,
nos preguntamos si en el ambito escolar se considera realmente a la literatura como
arte.

Laura Devetach (2008) expresa: “Cuando cada persona descubre los textos
internos, abre un amplio campo alternativo donde se empiezan a valorizar las
disponibilidades poéticas o disponibilidades narrativas o disponibilidades para leer, para
escuchar, para tener ritmo, etcétera”. La misma autora continua el texto diciendo que

“se toma conciencia del sonido de la vida”. Todo “viene del mecer, del latir del miedo,

delarisa, de latonada de laregidn, de los bailes, y de todas las emociones y sensaciones”

Catalejos. Revista sobre lectura, formacion de lectores vy literatura para nifios.
Vol. 6; N2 11, diciembre de 2020 a junio de 2021. ISSN (en linea): 2525-0493. (pp. 280- 306)

290



Maria Cristina Dimatteo y Judit Gofli

(Devetach, 2008, p. 32). Es decir, la literatura ya no como una asignatura que promueve
el conocimiento de los cldsicos, donde la lectura y la escritura se definen como un area
para “la gente culta” sino como el “descubrir” las resonancias internas del leer y las
posibilidades expresivas que contiene la escritura.

En el campo de la Formacion Especifica se incluyen los saberes que todos los
estudiantes secundarios aprenderan en su transito por la orientacion que elijan, se
profundizan los campos de conocimiento propios de cada orientacién y se definen los
espacios curriculares especificos. En el Ciclo Orientado, ademds de la formacion comun,
habrad materias especificas de distintos campos del saber segln la orientacién. Veamos

esta propuesta en una de las orientaciones: Arte.

La orientacion en Arte en la Educacion Secundaria Orientada en la Provincia de Buenos
Aires

La Orientacion en Arte ofrece cinco propuestas vinculadas a diferentes lenguajes
artisticos: Artes Visuales, Musica, Teatro, Danza vy Literatura. Cada escuela decide el
lenguaje que desarrollara y profundizara a lo largo de la formacion para el Ciclo Superior
de la Educacion Secundaria. En esta orientacién resulta fundamental el trabajo de
produccion artistica del estudiante; el objetivo es que culmine sus estudios con
proyectos de produccion en los cuales pueda intervenir no solamente en la composicién
y realizacién de su obra, sino también en la difusidén y puesta en escena destinada a la
comunidad (DGCyE, 2010b, p.24). De manera progresiva se fueron creando las
orientaciones en Arte en estos cinco lenguajes artisticos a lo largo de los 135 distritos
educativos de la provincia de Buenos Aires.

La incorporaciéon de ciertos saberes —en este caso artisticos- para ser
transmitidos en las escuelas da lugar a tensiones, las que forman parte de la historia
social del curriculumy de las disciplinas escolares (Goodson, 1995). El curriculum, “como
expresion y concrecién del plan cultural (...)” (Gimeno Sacristan, 2010), comprende una
seleccion cultural que alguien realiza haciendo opciones epistémicas, politicas, sociales,
culturales, psicolégicas, éticas y pedagdgicas. Esto implica que un saber ingresa al
curriculum como un saber reconocido como necesario y provechoso para una poblacién
y entonces se constituye en saber legitimado, mediante algunas practicas y estrategias

organizativas, pedagdgicas y de control.
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En los Disefios Curriculares de Educacién Secundaria comienzan a tener validez
en el presente las practicas artisticas que requieren una busqueda de varios campos del
saber a la vez, superando limites, borrando fronteras y articulando conocimientos de
distintas disciplinas artisticas de manera mas dindmica que en etapas educativas
anteriores. La incorporacién de practicas artisticas juveniles musicales, plasticas,
audiovisuales, multimediales, de los propios agentes educativos —estudiantes de
Educacion Secundaria, por ejemplo—, da cuenta de nuevos modos y medios de
produccidn, circulacién y consumo artistico, en el desbordamiento de los limites del arte
gue se venian imponiendo tradicionalmente, en el sentido que le atribuye Danto (1999)
a la posibilidad de “volver a definir los limites del arte” en una reconsideracién de las
nociones de modernidad, postmodernidad y contemporaneidad. El mundo del arte se
ha filtrado, por ejemplo, en el mundo literario, en el collage, en las performances, en las
instalaciones, sumando précticas asentadas en el arte contemporaneo.

Este Disefio propone ampliar lo que delimita la categoria de arte para superar la
tradicional antinomia entre Bellas Artes y Arte Popular, lo que permite salir de estas
distinciones candnicas sobre el arte o reducirlo a meros elementos formalistas y
tecnicistas. En su lugar, en el Disefio se entiende al arte como lenguaje, con
caracteristicas similares a los lenguajes generales, con un contenido para comunicar y
también como lenguaje/disciplina, como significante para referirse a un conjunto de
reglas que mantienen el orden y la subordinacién de sus componentes.

En cualquiera de las disciplinas artisticas se aspira a que los estudiantes estén en
condiciones de identificar las estructuras a partir de las cuales se opera con un lenguaje
artistico, intervenir activamente como productores, ubicar su lugar como espectador
desde un rol proactivo y critico y tener en cuenta la influencia del contexto en cada una
de estas instancias. La instancia productiva en si misma posee un caracter interpretativo,
ya que un realizador siempre se desenvuelve en un contexto espacial y temporal
determinado, en el que debe atender a multiples factores que condicionan la
realizacién. Este es un proceso que solo puede completarse con la intervencién de un
publico que hara su propia interpretacion/recreacion de la obra, bajo el presupuesto de
gue no existe una forma univoca de interpretarla y que la cada obra se vincula con la

actividad interpretativa de cada sujeto. Para fortalecer ese vinculo entre produccién y
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publico se atenderd a la singularidad e inquietudes de cada estudiante, de manera que
la produccion artistica provoque interés y genere un espacio de problematizacion.

Si retomamos la consideracién de las politicas como objetos, como procesos y
como resultados de textos en contexto, en el desarrollo de este tipo de instituciones
gue se mueven y cambian de significados en las arenas de la politica, pareciera continuar
la dispersion de orientaciones y modalidades sin demasiada planificacidn a nivel central,
es decir, en la conduccion politico pedagégica dentro de la Direccién General de Cultura
y Educacion de la provincia de Buenos Aires, en particular, en las direcciones
provinciales. Adema3s, sin su correlato en la gestidon territorial, en los distritos, en las
instituciones y sus particularidades, para las que se disefian algunas orientaciones, por
ejemplo, las de Arte y sus especialidades (Artes Visuales, Musica, Teatro, Danza vy
Literatura) en escuelas con otras tradiciones, con otras modalidades organizativas, con
directivos sin formacién artistica, con supervisores formados solo en las disciplinas
artisticas “hegemodnicas” y con escasa indagacion en las expectativas de las

comunidades educativas a las que se destinan estas ofertas formativas artisticas.

Literatura como arte

La literatura en el espacio escolar se ha desarrollado por mucho tiempo como una
materia tradicional, de conocimiento de los clasicos, que hacia a un saber de una
persona “culta”, en que la prioridad era la interpretacién del texto de manera unificada.
Se generaba asi un control sobre la interpretacién de cada lector:

Los verbos leer y escribir no tienen una definicion univoca. Son verbos que
remiten a construcciones sociales, a actividades socialmente definidas. La
relacion de los hombres y mujeres con lo escrito no esta dada de una vez por
todas ni ha sido siempre igual: se fue construyendo en la historia. Leer no ha
tenido ni tendra la misma significacién en el siglo XIl y en XXI. (Ferreiro, 2001, p.
41).

En contraposicién al control de la lectura e interpretacién de la misma, la lectura
silenciosa genera ya un cambio importante. Pero la escuela aun no deja espacio para

este tipo de lecturas. Segun Ferreiro, la

(...) lectura silenciosa alimenté al mismo tiempo dos consecuencias no previstas:
la herejia y el erotismo. La libertad del lector cuya interpretacion queda
momentaneamente fuera de la esfera de la censura, y la libertad del escritor,
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dueiio de su pluma y de su voz apagada que puede permitirse expresar...

(Ferreiro, 2001, p. 48).

Es decir, en las Ultimas décadas -en la teoria-, se ha generado una transformacién
al interior de la ensefianza de esta disciplina. Ante esta “mirada” de la ensefanza de la
literatura, se puede considerar que es un camino mas de expresién artistica a la que
todos pueden acceder. No seria ya la literatura para una elite culta. Ni la literatura como
la interpretacion de los clasicos, tal como se ha desarrollado unas pocas décadas atras.

Ferreiro expresa que fue necesario demostrar que los copistas no eran
productores de textos. Y dejar entrar “de pleno derecho y en la gran escena, a dos
grandes ausentes del planteo tradicional: la lengua escrita y el nifo que piensa”
(Ferreiro, 2001, p.58). A lo que en este articulo se agregaria... el sujeto piensa, resuena,
se emociona si hace propio el texto que esta leyendo o escribiendo. Si lo puede sentir,
significar internamente desde cada proceso histérico de cada sujeto, si logra hacerlo
para si. Es decir, encontrar el espacio para que cada sujeto resuene internamente con la
lecturay la escritura. Para esto se necesitan habilitar “otras” formas de desarrollo de la
literatura.

Laura Devetach expresa:

La instituciéon escolar y todo aquello que tenga que ver con el arte, las
realizaciones con tiempos propios, la expresion de las emociones, en el libre
juego de la sensibilidad personal. En definitiva, la busqueda de estos vasos
comunicantes expresa el deseo de construir un espacio de encuentro para la
escuela y para la literatura, el deseo de que nuestras dpticas puedan ser mas
abarcativas y capaces de cambiar los angulos de la mirada” (Devetach, 2008, p.
22).
La literatura es entendida como una forma de pensamiento, es expresion artistica de la
realidad, por lo cual el autor de obras literarias puede intuir y descubrir algunos aspectos
de esa realidad para crear su obra. La literatura es arte porque refleja la vida en
movimiento, con sus peculiaridades y con la creacién de mundos propios en
determinados personajes, situaciones, escenarios. Se cumpliria este cometido cuando
el autor logra transportar al lector a su mundo creado y el lector puede asi recrear,

reinterpretar y resonar lo leido, producto del autor. A su vez, todos pueden ser autores

de expresiones escritas. Todos tenemos un ritmo, palabras que nos recuerdan
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emociones, situaciones. Todos tenemos historias que pueden ser contadas si hay
espacios y quien oriente esa obra escrita de cada estudiante.
La orientacion en Arte Literatura
Nos interesa el conjunto de saberes que se contemplan en la orientacién en Arte y
dentro de la misma, Arte-Literatura. En esta propuesta curricular Literatura constituye
un Lenguaje que se desarrolla en este tramo del Ciclo Superior de la Escuela Secundaria
pero que no conforma una materia alternada con otros lenguajes artisticos tales como
Musica, Danza y Plastica como estaba planteado en el Ciclo Basico: “En esta materia se
atiende a una formacion general en literatura que presenta el nombre del campo
disciplinary constituye un recorte particular del mismo”. (DGCyE, 2010b p. 107). Permite
a los alumnos transitar practicas vinculadas al ambito literario, tanto orales como
escritas, en busqueda de las posibilidades expresivas del lenguaje literario. En la
expresion literaria podrdn encontrar una manera de expresar su subjetividad en lo que
escriben y leen. Esto no implica sencillamente “expresar sentimientos” —lo que pueden
lograr sin necesidad de la escuela, sin usar el lenguaje verbal— sino expresar por medio
de las palabras lo que piensan, sienten o desean transmitir. “Este trabajo con la forma
discursiva es una de las cuestiones que caracterizan al hecho literario y hacen del
lenguaje un arte” (DGCyE, 2010b, p. 110)

Se espera que el egresado de la Escuela Secundaria Orientada en Arte - Literatura
esté en condiciones de:

e sistematizar conocimientos especificos acerca del lenguaje en general y de la
literatura en particular;

e disfrutar de la literatura, tanto en la lectura como en la produccidn;

e relacionar la literatura con los demas lenguajes artisticos;

e reflexionar acerca de los procedimientos y recursos linglisticos literarios en
funcién de la optimizacién de sus practicas;

e establecer relaciones entre literatura, cultura y sociedad;

e adquirir una mayor conciencia linglistica;

e conocer y practicar usos especializados del lenguaje literario y asumir una
actitud critica frente a los distintos textos;

¢ acceder de un modo reflexivo y consciente al mundo de la cultura, por medio
de la palabra estética como instrumento, a partir de una mirada humanistica
comprensiva pero también critica y transformadora;

® poner en juego una ductilidad en el uso del lenguaje estético;

e alcanzar una especificidad discursiva, respetando las caracteristicas de sus
géneros y los grados de formalidad que ellos requieren (DGCyE, 2010b, p. 110).
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Cabe preguntarnos en este punto, équé enseiia la escuela cuando ensefa
Literatura? O mas bien, équé se propone ensenar en una Orientacién en Arte Literatura?
¢Quién propone en la orientacion Arte Literatura ademas de los disefios curriculares: los
directivos? ¢Los supervisores de Educaciéon Secundaria? ¢Los de Educacién Artistica?
¢Los docentes de la disciplina? ¢Se logra ensefar lo que se proponen y lo que se les
propone? ¢Hay produccion artistica literaria en las escuelas orientadas en Arte
Literatura?

Segun los disefios curriculares, esta orientacion tiene un ciclo comun, y en las
materias especificas de la orientacién se encuentran: en 42 afio, taller de lectura literaria
y escritura con 4 horas. En 5° ano Taller de escritura de 4 horas, Seminario de
investigacion literaria con 2 horas y Arte (Lenguaje complementario) 2 horas. En 6° afio,
Proyecto de produccidén en literatura con 6 horas y Arte (Lenguaje complementario) con
2 horas e Historia, con 2 horas.

El Taller de lectura literaria y escritura -en 4to afio- se centra especialmente en
la lectura de textos literarios pertenecientes a distintos géneros, autores y épocas de
literatura universal y la escritura a textos de analisis y comentarios de las obras leidas.
En 5to afio, el Seminario de investigacion literaria focaliza la lectura critica de obras y
produccion y socializacién de escritos sobre los analisis realizados. El Taller de escritura
busca la produccion de textos ficcionales y no ficcionales por parte de los estudiantes.
Por ultimo, en 6to afio el Proyecto de produccién literaria propone la relacién entre la
literatura y otros lenguajes artisticos:

(...) este proyecto se dirige también a la integracién con otros lenguajes artisticos.
La confluencia de distintas practicas artisticas recorre la composicion, la
ejecucion de las producciones y las puestas en escena, posibilitando el contacto
con el publico, en el escenario que constituye la institucion escolar y otros
contextos de realizacién que se presenten para la implementacion del proyecto
(DGCyYE, 2010b, p. 34).

Acerca de esta Ultima asignatura, advertimos que se trata de una propuesta

interdisciplinaria muy interesante porque consideramos que lleva a una integracién de

lenguajes en la produccién. Pero nos preguntamos, éel profesor de una disciplina

artistica, puede llevar a cabo esta integracion? ¢O deberia ser una asignatura para que

se dicte en un equipo interdisciplinario? ¢Los profesores de Educacidn Artistica estan
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formados -tanto en su formacién inicial como permanente- para trabajar
interdisciplinariamente?

En Historia se trabajan las transformaciones desde los afios 70 en el campo de la
produccidn de conocimientos histéricos, los problemas historiograficos, su auge social y
represion, la transicién democratica y la Argentina neoliberal. Las asignaturas estdn
organizadas en orden creciente de complejidad y prevén la articulaciéon con otras
asignaturas correspondientes a cada uno de los afios de la Educacién Secundaria. El
Lenguaje Complementario lo selecciona cada instituciéon de acuerdo con su Proyecto
Institucional y respondiendo a diversidad de criterios administrativo-organizativos que
algunas veces superan a los criterios pedagdgico-artisticos.

Podemos adelantar una hipétesis acerca de la posible escisidon entre la literatura
al interior de la escuela con lo que sucede en los espacios culturales de los alrededores.
Esta se manifiesta, por ejemplo, entre los programas de Literatura de la Escuela
Secundaria y las tematicas y contenidos que circulan en los espacios sociales no
escolares. Tomassoni (2020) analiza esta distancia entre programas escolares y lo que
contienen los catalogos de editoriales independientes destinados a jovenes, asi como el
material que se expone en las vidrieras de librerias, en el periodismo cultural, en las
ferias, en redes sociales y en eventos literarios. Resulta necesario reflexionar sobre las
brechas existentes entre la formacion de lectores de obras de tipo experimental y en
distintos soportes tecnolégicos y el conocimiento de los exponentes “consagrados” de
la cultura literaria que propone la escuela secundaria.

Si entendemos la literatura como un fenédmeno que se construye en un didlogo
entre lo social y lo individual, que trabaja en el marco de esta interaccion, podria lograrse
gue los alumnos se apropien de otra manera de expresarse, de comunicarse con los
otros, de socializar sus producciones, de compartir sus lecturas de las obras literarias y
de relacionarse con los circuitos de socializacion de la produccidon escrita (cafés
literarios, talleres de escritura y lectura, foros de discusion sobre las obras, etcétera),
donde se manifieste la complejidad y riqueza de este tipo de experiencias.

Autores como Pierre Bourdieu y Roger Chartier (2010) y Elsie Rockwell (1995)
refieren desde distintas perspectivas la lectura como practica cultural y como hecho
social. Nos permiten comprender que el discurso en el aula no es homogéneo, sino que

esta atravesado por diversos discursos pedagégicos que portan los docentes, producto
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tanto de su formacién como de su ambito de desempefio escolar y de aspectos
culturales y regionales. ¢Los docentes de la disciplina poseen las herramientas para
seleccionar textos que a cada estudiante le resuenen, que logren un disfrute de las
obras? No seria necesario leer todos lo mismo y al mismo tiempo de manera controlada,
sino una lectura interna, silenciosa, propia. La literatura como hecho social sigue
resultando un artefacto extrafio en un marco de abordaje poco flexible como el de la
escuela.

Puede observarse una gran tensién entre la literatura que se pone en juego en
los espacios de produccién cultural/social y las practicas en la escuela secundaria al
momento de leer y escribir literatura. Esto daria cuenta de las distintas concepciones
sobre las practicas que se entienden por literatura o por lo literario.

El Disefio Curricular de la Orientacion en arte Literatura alienta la opinidén, la
construccion activa del sentido de los textos, la participacidon de los jovenes en el anélisis
y su decision de los modos de apropiacion del texto. Se propicia asi “la lectura auténtica,
gue tome como referencia las précticas sociales; es decir, las practicas donde los lectores
leen textos completos, que disfrutan, comentan, indagan, etcétera” (DGCyE, 2010b, p.
103). En relacion con la escritura, “se alentaran aquellas practicas de creacidon genuina
y no las que consideran el escribir como un acto inspirado, para pocos, o bien una serie
de reglas que se deben respetar estrictamente” (DGCyE, 2010b, p. 104). Laura Devetach
(2008) expresa en este sentido:

No creo en el uso instrumental de la literatura, ni en la creacién de historias

escritas expresamente para que los chicos no tengan miedo, comprendan

problemas familiares, o superen traumas particulares. No creo en el uso
unidireccional de ningln cuento ni del arte en general. Si confio en la conexidn

amplia, libre, recurrente, curiosa, afectiva con la obra artistica. (Devetach, 2008,

p. 46).

“Leer y escribir en el contexto de este Lenguaje deben ser actos
complementarios, creativos, reflexivos y que pongan en didlogo lo social y lo individual”.
(DGCyE, 2010b, p. 108). En este sentido, Laura Devetach (2008) expresa que quizda sea
lo mas importante trabajar con la toma de conciencia del imaginario colectivo. No el que

generan los medios, sino el propio imaginario colectivo, el que se vincula a los afectos,

a las historias de cada sujeto en su contexto y con sus vinculos.
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Las tematicas globales de la disciplina que son clave y atraviesan los tres anos de
formacion en el Ciclo Superior de la Escuela Secundaria son: -ensefar a leer literatura; -
ensefar a escribir literatura.

Los actuales Disefos Curriculares muestran importantes cambios de concepcion
en la ensefanza de la Literatura y presentan enfoques que conciben las practicas de
lectura y escritura como practicas culturales, proponiendo para el trabajo en el aula el
didlogo con otras practicas no escolares. Resultaria necesario que la practica escolar de
la lectura se parezca todo lo posible a la practica social. Esto equivale a “poner en escena
—a pesar de las dificultades y contando con ellas— una versién escolar de la lectura y la
escritura mas proxima a la version social (no escolar) de estas practicas” (Lerner, 2001,
p. 32). De ahi que se reivindique la metodologia de los “proyectos institucionales”,
dispositivos que permitirian “instalar en la escuela (...) un ‘clima lector’ que en algunos
casos se extiende hacia los hogares, porque va involucrando imperceptiblemente no
solo a los nifos sino también a las familias” (Lerner, 2001, p. 157).

Se promueve que los estudiantes emprendan un nuevo recorrido por textos
literarios y no literarios relevantes para su formacién cultural y que recuperen las
experiencias adquiridas durante el primer tramo de la secundaria con distintas
actividades que profundicen las practicas de lectura, escritura, expresion vy

comprension.

El desarrollo de la Secundaria Orientada en arte Literatura en Tandil

La Escuela de Educacidn Secundaria N° 19 “Dr. Huberto Cuevas Acevedo” se ubica en el
ambito urbano de la ciudad de Tandil, en la Zona 9 segun el proceso de descentralizacién
y zonificacion municipal iniciado en Tandil en 2004.” Dicha Zona comprende los barrios
Metalurgico, Villa Galicia, La Florida, Martin Rodriguez, Barrio Universitario y Mirage.
Dispone de tres servicios de transporte publico y de todos los servicios urbanos basicos

(agua corriente y gas por red) y practicamente todas las calles estan asfaltadas. En esta

"Tandil es uno de los 135 partidos de la provincia argentina de Buenos Aires. Forma parte de la Quinta
Seccidn Electoral de la Provincia de Buenos Aires. Su cabecera es la ciudad de Tandil y al noroeste limita
con el partido de Azul, al norte con el partido de Rauch, al noreste con el partido de Ayacucho, al sudeste
con el partido de Balcarce, al sur con los partidos de Loberia y Necochea, y al sudoeste con el partido de
Benito Judrez. Ocupa una superficie de 4.935 km?, con una densidad de 20,5 hab./km?2. Fue creado el dia
19 de julio de 1865. Sus actividades econdmicas principales son la agricultura (31%), la ganaderia (39%) y
el turismo.
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zona se fueron localizando establecimientos industriales, alcanzando actualmente la
maxima densidad en toda la ciudad. Es lugar de asentamiento de numerosos galpones y
talleres, que se entremezclan con las viviendas ya existentes.

La Escuela Secundaria se conformdé como Secundaria Orientada entre 2013 y
2018, posee unicamente la Orientacion en Literatura con una sola division por afo.
Convive con la Escuela de Educacion Primaria N°58 y enfrente funciona el Jardin de
Infantes N°906. Es probable que la orientacion en Literatura haya respondido en su
momento a la necesidad de diversificar la oferta educativa de la Secundaria Orientada,
sin una planificacién previa ni relevamiento de necesidades de la comunidad educativa
de la escuela y del barrio. En trabajos previos hemos analizado una tendencia que se
mantiene en otros distritos educativos de la Pcia de Bs. As en relacidn con la seleccidon
de orientaciones en Arte en escuelas secundarias periféricas de cada ciudad y con
problematicas de ausentismo y abandono (Dimatteo, 2019 y Bertoldi-Dimatteo, 2019).
Existe un imaginario social acerca de la supuesta “facilidad” con la que los estudiantes
en condiciones riesgosas para su educabilidad podrian promover y acreditar el nivel
secundario en estas escuelas, a diferencia de otras con orientaciones que
supuestamente resultarian mds complejas para estas poblaciones. Subyace en estas
representaciones e imaginarios una division insalvable entre conocimiento cientifico y
artistico y una gran desvalorizacién de /o artistico como campo de conocimiento.

Como rasgos preliminares en el desarrollo de la orientacion Arte Literatura a
nivel local —Tandil- podemos advertir una escasa articulacion del trabajo entre los
docentes del campo de la Formacién Especifica con los del campo de la Formacién
General pese al compromiso del equipo directivo en la transformacién de la cultura
institucional y la presencia de indicadores de retencién de matricula favorecida por el
acompanamiento a las trayectorias escolares juveniles.

La produccion institucional anual consiste en una jornada literaria en cuya
organizacién confluyen los docentes de las asignaturas especificas de la orientacién y
esta destinada a los estudiantes de lero a 6to ano. Se han dedicado a autores como

Kafka, Cervantes, Shakespeare en ocasién de fechas clave de conmemoracidn y se invité
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a escritores de Tandil (Nicolds Arizcuren, entre otros).® Un afio se dedicé a difundir la
obra de escritoras argentinas y se invitd a escritoras locales, entre otras, a Patricia Ratto.

Tandil cuenta actualmente con veintitrés bibliotecas populares; la Biblioteca
Valor es la mas cercana a la Escuela Secundaria N°19. Las bibliotecas de las escuelas
secundarias estan medianamente equipadas y constituyen un espacio donde confluyen
distintas actividades curriculares, recreativas y sociales planificadas y espontaneas. Una
vez al afio se realiza la Feria del libro, co - organizada por el Municipio de Tandil, la
Universidad y la Biblioteca Rivadavia de la que participan tres librerias tradicionales de
Tandil y varias editoriales de diversas tematicas provenientes por lo general de Ciudad
de Buenos Aires. Se muestra alli la produccion literaria local. Recientemente se abrid
una libreria pequefia de editoriales independientes, cuyas obras por lo general no son
de circulacion masiva. Y también en esta ciudad funcionan dos profesorados de Lengua
y Literatura, uno privado y otro publico.

Ademads de autores de trascendencia nacional y otros con una prolifica
produccidn de circulacion local, se cuenta con asociaciones que retnen escritores de la
region y con circulos de poetas. El gusto por la escritura y la producciéon literaria se
evidencia en la gran participacidon de jovenes y adultos en talleres literarios a cargo de
dramaturgas y narradoras tandilenses con produccién literaria propia. Es notoria la
convocatoria sistematica de concursos literarios hace ya mas de una década, alentados
desde distintas instancias del gobierno municipal, entre otras.

Con esta breve descripcion del quehacer literario local hemos querido mostrar
las condiciones favorables para el desarrollo de una escuela secundaria orientada en
Arte-Literatura, aun con una escasa articulacion socio comunitaria pero con una
promisoria insercion en la vida cultural del barrio y de la ciudad, lo que promoveria cada
vez mas el pasaje de las practicas literarias aulicas obligatorias a experiencias literarias

juveniles mas placenteras y enriquecedoras.

Algunas reflexiones finales acerca de la implementacion de Arte Literatura

8 En 2015 se conmemoraron en la escuela los cien afios de la publicacién de La metamorfosis, de Franz
Kafka en el marco de la Jornada Literaria. En 2016 hubo una doble celebracién: los 400 afios del
fallecimiento de Miguel de Cervantesy los 600 afios de la muerte de William Shakespeare.
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Consideramos que los cambios en la ensefianza de la literatura en las ultimas décadas
son muy significativos e importantes. Las teorias sobre literatura y los Disefios
Curriculares actuales, posicionan a la literatura como arte. Para que esto ocurra, se hace
necesario un cambio en las practicas de la ensefianza de la literatura en las escuelas
secundarias. Es decir, entre las teorias y las normativas; y que éstas se pongan en
practica en los escenarios de las escuelas, para lo que se necesita un tiempo, un proceso
y también la formacién de los actores institucionales que median en la ensefanza.

A su vez, al interior de los disefios curriculares nos surge una pregunta. Si la
literatura es una expresion artistica, como lo son la musica, las artes visuales, la danza y
el teatro... ¢por qué no es parte de los lenguajes complementarios? Quiza haya aun
algun proceso que se esta llevando a cabo para reconocer la importancia de la literatura
como arte en los disefios curriculares y en la vida social. Aunque los disefios proponen
enfoques que conciben las practicas de lectura y escritura como practicas culturales en
vinculacién con otras manifestaciones artisticas, es probable que aun falte camino por
recorrer en el didlogo entre practicas literarias escolares y no escolares, teniendo en
cuenta que:

(...) el curriculo es un componente esencial de cualquier sistema educativo
nacional, de modo que toda reforma educativa casi siempre comporta una
reforma curricular, lo cual implica hacer un recorte y una seleccioén cultural, pues
no es posible incluir en los planes y programas de estudio todos los saberes y
habilidades acumulados por la humanidad. Por tratarse de un tramo de la
educacion obligatoria, en el curriculo de secundaria se consideran,
especialmente, los contenidos de aprendizajes esenciales y relevantes para la
formacidn de una ciudadania educada, esto, sin dejar de reconocer los efectos
que produce el significante poder en esa seleccion cultural. (Moreno Olivos,
2017, pp. 631-632)

El comun denominador de estas politicas educativas-curriculares es el traspaso
al nivel institucional o al nivel local de gestidn de la responsabilidad sobre la “puesta en
acto”. Como Ball (2002) nos explica, en las escuelas la trayectoria de la politica vuelve a
empezar, los textos politicos son traducidos por numerosos actores educativos e
institucionales habilitados y reciben a su vez las influencias que la territorialidad de la
escuela, el barrio y la comunidad le imponen. Las politicas son intervenciones textuales,
en el sentido que les atribuye Ball (2002) y aunque los supervisores, directivos y

docentes sean proactivos, lectores de textos, sus lecturas e interpretaciones no se
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construyen en circunstancias solo creadas por ellos, sino en otras instancias del gobierno
educativo.

Habria que profundizar en los enfoques mas socioldgicos sobre los procesos de
subjetivacion en las escuelas y otras instituciones/organizaciones y como esto afecta en
las capacidades de tomar decisiones, en la capacidad de las instituciones para transmitir
conocimientos relevantes, y por ende, en las instituciones formadoras de docentes.

Con el advenimiento de las tecnologias, la relacién entre el afuera social y el
adentro escolar es cada vez mas interactiva e intensa, aunque no todos participen de la
misma manera o tengan los mismos impactos de esta relacion. Por ello, jugando
analiticamente con el par interioridad-exterioridad, nos preguntamos: el afuera mira y
entra a la escuela, pero la escuela é¢mira y “sale a su afuera”? La respuesta es
contundente: la escuela debe “mirar el afuera” desde una mirada relacional que permita
entender lo que acontece en su interior y lo que sucede con los procesos de formacién
de las subjetividades que conformaran las nuevas generaciones que ya son parte del
entramado social. La escuela es un espacio social y por tal, estd atravesada por esas
multiples configuraciones. No sabemos qué espacios de maniobra encontraran los
actores institucionales, de ahi la importancia de las singularidades dentro y fuera de la

escuela.
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