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Introduccion
La escritura de textos académicos en Inglés como Lengua Extranjera (ILE) en contextos

universitarios puede constituir un verdadero desafio para los estudiantes. Los estudiantes
de ILE suelen tener dificultades en la organizacién de la informacién a nivel del texto en
general. Muchas veces, estas dificultades impiden el logro del propésito comunicativo de
los géneros académicos que se producen (Arunzirot, 2013). Las dificultades mencionadas
no son ajenas a los estudiantes del Profesorado y Licenciatura en Inglés de la Universidad
Nacional de Rio Cuarto (UNRC) y suelen presentarse al momento de escribir los géneros
que necesitan transitar durante su vida académica.

La ensefianza de la organizacién de la informacién en un texto debe ser abordada en
los cursos de escritura de manera sistemdtica y explicita dado que cada género textual
despliega sus significados de manera propia (Martin y Rose, 2008). En este sentido, la
pedagogia para la ensefianza y el aprendizaje de géneros de la Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) (Martin y Rose (2012) se vuelve central al estar especialmente disefiada
para mediar los procesos de ensefanza y aprendizaje de la escritura de géneros. Martin
y Rose (2012) resaltan que las estrategias propuestas por esta pedagogia apuntan al
principio de que la ensefianza implica brindar conocimiento explicito acerca de la Iéxico-

gramdatica inherente a cada género.

! Profesora de Inglés en UNRC. Docente de Gramdtica Inglesa del Texto desde una perspectiva
Sistémico-Funcional, Seminario de Psicolingiistica, Lengua Inglesa | y Il. Magister en Inglés mencién Lingiistica
Aplicada. Principales lineas de investigacion: factores afectivos en la ensefianza y aprendizaje de LE,
escritura académica en LE desde una perspectiva Sistémico-Funcional. Igonzalezuniversidad@gmail.com

2 Profesora Asociada Exclusiva en UNRC. Magister en TESOL, (Universidad Estatal de Georgia, EE.UU).
Docente de Prdctica Profesional Docente Il y Gramdtica Inglesa del Texto desde una perspectiva Sistémico
Funcional. Investiga en el campo de los factores afectivos desde 1992: estrategias de aprendizaje,
motivacién, creencias y emociones. valsecchi.maria.ines.unrc@gmail.com
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En este trabajo se plantea explorar la manera en la cual la pedagogia para la
ensefianza y el aprendizaje de géneros desde la perspectiva de la LSF influyé en el
desarrollo de la habilidad de escritura en una experiencia en el contexto universitario, y
describir la valoraciéon que los estudiantes realizaron sobre esta metodologia de
ensefianza. Este trabajo se desprende de una tesis de maestria (Gonzalez Vuletich, 2016)
que tuvo por objetivo analizar la influencia de una intervencién pedagégica orientada a

la ensefianza y al aprendizaje de la progresién temdtica en un curso de escritura en ILE.

Marco teérico y Antecedentes

El trabajo que aqui se describe tiene como marco teérico de referencia la pedagogia
para la ensefianza y aprendizaje de géneros de la LSF. Esta pedagogia nace en la
década del 80 originalmente como un proyecto de la llamada Escuela de Sydney dentro
de la LSF cuyo objetivo fue desarrollar una pedagogia de la escritura en lengua materna
que permitiera a los estudiantes cumplir con las demandas de la escuela primariq,
fomentar la alfabetizacién en géneros y disefiar estrategias para la escritura académica.
En este marco, Rothery (1996) diseiidé un ciclo pedagégico para la ensefianza y el
aprendizaje de la escritura (como se cita en Martin y Rose, 2012).

El ciclo consta de tres fases principales: a) Deconstruccién, en la que se explora la
estructura de un género y las fases por las que se despliega, sus caracteristicas
interpersonales y textuales, y los recursos Iéxico-gramaticales implicados en su escritura;
b) Construccién Conjunta, en la que se escribe un texto colaborativamente entre los
estudiantes y el docente como guia; y ¢) Construccién Independiente, en la que los
estudiantes escriben un texto individualmente mientras que el profesor actéa como
consultor (Martin y Rose, 2012). Estas tres fases del ciclo pedagégico se constituyen en
una herramienta central para el desarrollo de la escritura académica ya que, a partir del
andlisis de los géneros, los estudiantes avanzan gradualmente hacia un manejo mds
auténomo de los mismos.

Durante este proceso, los estudiantes se van familiarizando con las caracteristicas de
los géneros de una manera explicita y aprenden a hablar sobre los textos (Boccia, 2013).
La guia del docente se convierte en un “andamiaje” que acompaiia el aprendizaje de los
estudiantes, promoviendo su autonomia con respecto a los textos que escriben (Vygotsky,
1978, como se cita en Martin y Rose, 2012).

Estudios recientes realizados en el drea de escritura académica en ILE sugieren que el
uso de la pedagogia para la ensefianza y aprendizaje de géneros ayuda a mejorar

notablemente las prdcticas de escritura de los estudiantes con relacién a las caracteristicas
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y recursos linglisticos de los géneros (Chasiri, 2010; Emilia y Hamied, 2015; Lin, 2006;
Tuan, 2011; Wang, 2013; Yasuda, 2011). Estos estudios concluyen que el progreso en la
habilidad de escritura estaria relacionado con la ensefianza explicita de aspectos
fundamentales de los géneros textuales tales como su propédsito social, y sus caracteristicas
organizacionales y lingUisticas comunes.

Asimismo, algunos de estos estudios buscaron indagar sobre las valoraciones de los
estudiantes sobre esta pedagogia (Emilia y Hamied, 2015; Lin, 2006; Tuan, 2011; Wang,
2013; Yasuda, 2011). En todos estos estudios, se observa coincidencia respecto a la
valoracién positiva que los estudiantes realizaron sobre esta metodologia de ensefianza.
Los estudiantes mencionaron como principales beneficios la realizaciéon de actividades
durante las diferentes fases del ciclo para lograr un conocimiento explicito sobre las

caracteristicas de los géneros que debian escribir.

Metodologia

Contexto

En el contexto de la asignatura Lengua Inglesa lll de las carreras Profesorado vy
Licenciatura en Inglés de la UNRC se implementé el ciclo pedagégico de la LSF poniendo
especial énfasis en la organizacién de la informacién en el contexto del género expositivo.
Participantes

Las dos estudiantes seleccionadas para el estudio de casos fueron Camila y Olivia,
seuddénimos que ellas eligieron para preservar su anonimato. La seleccion de ambas
estudiantes fue del tipo “muestra dirigida” y se realizé a partir del andlisis e identificacién
de problemas en la organizacién de la informacién de sus textos antes de la
implementacién del ciclo pedagégico (Herndndez Sampieri, y otros, 2006). Los problemas
en la organizacién de la informacién estaban relacionados, desde la perspectiva de la
LSF, con la ruptura del flujo de la informacidn.

Disefo

Se utilizé un disefio de investigacién cualitativo, descriptivo, de estudio de casos multiple,
delimitado a la experiencia de las dos estudiantes seleccionadas con el objetivo de
observar similitudes y relaciones entre los dos casos (Savin-Baden y Howell Major, 201 3).
Instrumentos

Los instrumentos utilizados en este estudio fueron dos tareas de escritura, dos sesiones de
introspeccién de las participantes sobre sus propias tareas de escritura, y una entrevista de

percepciones sobre el ciclo pedagégico para la ensefianza y aprendizaje de géneros.
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Las tareas de escritura fueron recolectadas en diferentes momentos de la intervencion:
antes de comenzar y al finalizar la misma. La primera tarea de escritura tuvo como
propésito seleccionar a las dos estudiantes participantes del estudio. La segunda tarea
tuvo como propdsito evaluar la organizacién de la informacién de los textos. La consigna
de escritura fue la misma en cada una de las instancias para poder comparar el flujo de
la informacién en los textos de las estudiantes.

El otro instrumento utilizado, la sesién de introspeccién, tuvo como propésito propiciar
la reflexién de las estudiantes sobre el desarrollo del flujo de la informacién de sus textos,
antes de comenzar y al finalizar el ciclo pedagégico.

El tercer instrumento utilizado en el estudio fue la entrevista de percepciones, que tuvo
como obijetivo identificar las valoraciones de los estudiantes con respecto a aspectos del
ciclo de innovacién pedagégica. Las preguntas de la entrevista emergieron de los
contenidos que se trabajaron con las estudiantes durante las fases del ciclo pedagégico
en relacién con aspectos tales como utilidad, complejidad, aplicacién y valoracién de la
metodologia de ensenanza. Esta entrevista se llevé a cabo de manera gradual durante
las fases de Deconstruccién, Construccién Conjunta y Construccién Independiente del ciclo
de intervencién pedagégica.

Procedimientos de andlisis de los datos

La sesidon de introspeccidon y la entrevista de percepciones fueron grabadas y luego
transcriptas de manera completa para poder ser analizadas. Para el andlisis de ambos
instrumentos se utilizé la técnica de andlisis de contenido, a través de la cual se codifica,
segmenta y etiqueta la informacién para la identificacion de categorias emergentes
(Creswell, 2012; Savin-Baden y Howell Major, 201 3).

La organizacién de la informacién de los textos de los estudiantes fue analizada a
través de un andlisis textual (McKay, 2006) desde la perspectiva de la LSF. Para asegurar
la validez y credibilidad de los resultados, auditores externos a la investigacién
participaron del andlisis de los textos de los estudiantes, de la sesidén de introspeccion y
la entrevista de percepciones (Creswell, 2012).

La implementacién del ciclo pedagdgico de la LSF

La intervencion pedagdgica se llevé a cabo durante siete encuentros de una hora y media
de duracién cada uno, en los cuales se desarrollaron las tres fases del ciclo pedagégico
para la ensefianza y aprendizaje de géneros. De esta manera, se buscé abordar de
manera explicita la ensefianza de la organizacién de la informacién o progresién temdatica
del género expositivo, y acompaiar a los estudiantes hacia una aplicacién auténoma de

este recurso.
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La primera fase del ciclo, Deconstruccidn, consistié de tres encuentros en donde los
estudiantes observaron y analizaron la manera en que la informacién se encontraba
organizada en dos textos expositivos seleccionados como modelos. En esta fase, las
estudiantes se familiarizaron con el concepto de progresion temdtica, informacién dada y
nueva, y con los patrones mds frecuentes de progresiéon de la informacion; ademds,
analizaron textos en bisqueda de estos patrones.

En la fase de Consfruccién Conjunta, las estudiantes trabajaron colaborativamente en
la escritura de un texto con la guia del docente. En esta fase, se centré toda la atencién
de las estudiantes en el desarrollo de la progresiéon de la informacién. Finalmente, en la
Ultima fase del ciclo pedagégico, Consfruccién Independiente, las estudiantes realizaron
tareas de escritura de manera individual con el docente como guia, y con sus pares como
consultores.

Al finalizar la intervencién pedagédgica, las estudiantes participantes fueron
entrevistadas sobre sus percepciones respecto al uso del ciclo pedagégico para la
ensefianza de la habilidad de escritura. Se buscé explorar el impacto de la intervencién
a través de la perspectiva personal de los participantes (Savin-Baden y Howell Major
(2013), no solo desde el desempefio académico de las estudiantes, sino también desde

las dimensiones afectivas y metacognitivas.

Resultados y Discusiéon

En esta seccidén, se describen los principales resultados sobre la manera en que la
intervenciéon pedagdgica influyé en la organizacién de la informacién de los textos de las
dos estudiantes. Ademds, describimos la valoracién realizada por las participantes sobre

esta metodologia de ensefianza.

Influencia del ciclo pedagdgico para la ensefianza y aprendizaje de los géneros de la LSF en
la habilidad de escritura

Al finalizar la intervenciéon pedagégica, los textos producidos por Camila y Olivia
demostraron un mejor desarrollo de la informacién entre las ideas que se iban
desplegando a lo largo del texto. Las ideas mostraban un hilo conductor mds marcado
entre la informacién dada y nueva. En linea con los resultados de Arunzirot (2013), la
intervenciéon pedagdgica realizada en nuestro estudio tuvo una influencia significativa en
el desarrollo de la organizacién de la informacién de los textos de las estudiantes

participantes del estudio. Como se puede observar en una seccién del texto de Camila en
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la figura 1 debadjo, la organizaciéon de la informacion se refleja en conecciéon de las ideas
desplegadas en el texto:

Figura 1. Texto escrito por Camila luego de la intervencién pedagégica

Intense iob7are known to carry stress,

and stress 7i5 known to carry diseases,

so, if you are not a person take care of yourself setting a time apart from work
who enjoys bW

and do psomething you like.

What most professionals is to do physical activities, such as running, doing yoga or swimming,

recommend

But if you are not into these anxthing that makes you feel relax® works.
sports,

(Gonzalez Vuletich, 2016)

Otro resultado de la intervenciéon pedagédgica mostré que ambas participantes
pudieron verbalizar de manera explicita la manera en la cual sus textos habian sido
organizados. En la sesidon de introspeccion, se pudo observar el conocimiento que ambas
participantes habian adquirido sobre los diferentes patrones de organizacién de los
textos. Olivia, por ejemplo, describié un patrén lineal que su texto exhibia:

[Eln la introduccién... hay un [patrdn] lineal. La ¢ltima oracién que seria “this
performance can be positive and bring extraordinary disadvantages” se
conecta con el Rema de la anterior.

Los resultados de nuestro estudio estdn en concordancia con los estudios de Chasiri
(2010), Emilia y Hamied (2015), Lin (2006), Tuan (2011), Wang (2013) y Yasuda (2011)
quienes encontraron que el uso de la pedagogia para la ensefianza y aprendizaije de los
géneros promovid en los estudiantes una mayor conciencia sobre los recursos inherentes a
cada género. Nuestros resultados avalan el planteo que esta pedagogia enriquece el
conocimiento explicito de las caracteristicas inherentes de los diferentes géneros, aspecto
central en el desarrollo de la habilidad de escritura. Por esta razén, como Wang y otros
(201 3) sugieren, es importante implementar metodologias de ensefianza de escritura que
ayuden a los estudiantes a desarrollar un conocimiento explicito sobre las caracteristicas

organizacionales de los géneros.

Valoracién sobre el ciclo pedagégico para la ensefianza y aprendizaje de los géneros

de la LSF
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Al finalizar la intervencién pedagégica, la valoraciéon que Camila y Olivia realizaron
sobre la experiencia fue muy favorable. Con respecto a la fase denominada
Deconstruccién, Camila y Olivia destacaron el valor y utilidad de esta primera fase del
ciclo. Resaltaron el hecho de haber podido adquirir una mayor conciencia sobre la
organizacién de cada pdrrafo de los textos que escribian. Al respecto, Camila expresé:
“creo que ahora tengo mds conciencia de la estructura interna de cada parte... y esto me
ayudé mucho... Si, me parecié muy util". Olivia, por su parte, también valord
favorablemente el ciclo pedagdgico en el que habia participado:

Si, [los encuentros] me sirvieron un montén porque ahora estoy un poco mas
consciente de lo que escribo [...] tengo mds idea de cémo ir [escribiendo]... o
sea que si, [esta fase del ciclo] me re sirvié.

De manera similar a los resultados encontrados por otros investigadores (Lin, 2006;
Yasuda, 2011; Emi y Samied, 2015; Wang, 2013), las dos estudiantes participantes de
nuestro estudio valoraron la primera fase del Ciclo Pedagégico de manera positiva dado
que les permitié tomar conciencia sobre las distintas maneras de organizar su texto.

Con respecto a la fase de Construccién Conjunta, Camila y Olivia expresaron que el
trabajo colaborativo les habia sido de gran utilidad por los aportes que sus companeros
les habian brindado sobre posibles recursos lingiisticos a utilizar en sus textos. Por
ejemplo, Olivia comenté sobre la utilidad de la segunda fase del ciclo en los siguientes
términos:

[...] ver los distintos puntos de vista y tratar de hacerlos uno y de conectarlo
con lo que seguia del texto... eso estuvo Util... porque ahi pude ver cémo
cada uno piensa la conexién entre cada una de las oraciones [...] y como que
uno ve ahi como se va desarrollando el texto.. no solamente cémo lo
desarrollaria uno sino cémo lo desarrolla el grupo.

La valoracién que Camilia y Olivia realizaron sobre la fase de Construccidn
Independiente fue también favorable dado que les permitié poner en prdctica todo lo
trabajado en las fases anteriores. Esta posibilidad les generé confianza y aumenté su
autoestima como escritores en ILE. Estos resultados estdn en concordancia con los de Lin
(2006), Yasuda (2011) y Wang (201 3), quienes encontraron que, luego de la dltima fase
del ciclo pedagégico, los estudiantes evidenciaron una mayor confianza con respecto a la
habilidad de escritura. En este sentido, Camila, al reflexionar sobre la Ultima fase del
ciclo, destacd la mayor conciencia adquirida sobre cémo debe fluir la informacién en un
texto:

el [texto] de la Ultima clase, comparado al primero, creo que estd mucho mejor
[...] ahora que ya soy mds consciente y tengo un poco mds de idea [...] creo
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que me ayudd esto de cdmo dividir Tema y Rema... y eso ayuda en dejar las
referencias mds claras porque ya tenés un patrén que seguir, me parece.

A la luz de estos resultados es posible concluir que las diferentes fases del ciclo
pedagdgico para la ensefianza y aprendizaje de los géneros de la LSF fue valorada
favorablemente por las dos participantes de este estudio dado que les permitié adquirir
un mejor manejo de la organizacién de la informacién durante la escritura de textos en

ILE.

Conclusiones

La implementacién del ciclo pedagégico para la ensefianza y aprendizaje de la habilidad
de escritura de géneros desde la perspectiva de la Lingiistica Sistémico Funcional nos
permitié conocer su influencia en la organizacién de los textos producidos por dos
estudiantes de nivel universitario, y la valoracién de las estudiantes sobre esta
metodologia de ensefianza de la macro-habilidad de escritura.

Los resultados obtenidos en este estudio dan cuenta de la influencia significativa del
ciclo pedagégico sobre la produccién escrita de las dos estudiantes. Las producciones de
Camila y Olivia al finalizar el ciclo pedagdgico demostraron un mejor desarrollo de la
informacién entre las ideas que se desplegaban en los textos. Ademds, el conocimiento
explicito de los diferentes patrones de organizacién de los géneros adquirido durante las
tres fases del ciclo pedagdgico posibilité que las estudiantes pudieran auto-evaluar de
manera mds informada la organizacién textual de sus escritos.

Otro resultado de esta investigacion es la valoraciéon favorable que realizaron las dos
estudiantes acerca del ciclo pedagdgico para la ensefianza y aprendizaje de géneros.
Los aspectos mds sobresalientes de la valoracién se centraron en la ayuda o andamiaje
que cada una de las fases les habia ofrecido para el desarrollo de la escritura y la mayor
conciencia que adquirieron sobre la organizacién de la informacién en la escritura de
textos en inglés. La experiencia contribuyé a que pudieran abordar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la escritura de una manera mds organizada y guiada, y a
su vez, de manera auténoma e independiente.

Creemos que los resultados de esta investigacidon pueden ser de interés para los
docentes de ILE que propicien esta metodologia de escritura en sus contextos de
ensefianza y aprendizaje, y asi fomenten el desarrollo de la confianza y autonomia de
los estudiantes durante el proceso de escritura. Asimismo, consideramos importante que se

revalorice el rol de la indagacién por parte de los docentes acerca de las percepciones
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y valoraciones de sus estudiantes sobre las diferentes metodologias de ensefianza de la

macro-habilidad de escritura.
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