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Resumen

Se presentan resultados de una tesis doctoral centrada en la formacién de los profesores
de Fisica en Argentina. La perspectiva teorico-metodologica apela a criterios de la
genealogia de las précticas de Michel Foucault.

Interrogamos la disposicion histérica de racionalidades y regulaciones que han
delineado modos concretos de orientar posibilidades de ser profesor de Fisica en la
escuela secundaria argentina. El estudio mas amplio trata de mostrar particularidades de
las practicas que han marcado el campo de la ensefianza de la Fisica, de sus saberes
especializados y de la formacion de profesores tomando el periodo que va desde 1958 a
2008.

A través de los conceptos de racionalidades en la ensefianza de la Fisica y de
gubernamentalidad identificamos un desplazamiento de las logicas de formacion
presentes en los discursos didacticos. Observamos una preocupacion reciente y
creciente por las relaciones del futuro docente consigo mismo. Este centramiento en la
interioridad del sujeto profesor corre paralelo a una conformacion peculiar de la
“escuela secundaria”, objeto que las practicas y saberes de la ensefianza de la Fisica de
momentos anteriores no recortaban. Se realiza un andlisis de discursos didacticos de la

formacién a partir de la relacion entre ensefianza, gobierno y verdad.

Palabras Clave: Ensefianza de la Fisica; Racionalidades en la ensefianza de la fisica;

Gubernamentalidad; Interioridad del sujeto profesor.
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Introduccion

Este trabajo presenta resultados de una investigacion que se interroga por las
I6gicas que han marcado précticas de formacion de profesores de Fisica en Argentina.

A lo largo del estudio se han ido revelando las relaciones entre la produccién
histdrica de racionalidades que han atravesado la configuracion de saberes y objetos de
saber sobre la ensefianza de las ciencias en la escuela.

En ese sentido, se analizan algunos desplazamientos recientes acaecidos en las
I6gicas de saber e intervencion del campo de la ensefianza de las ciencias, los cuales nos
advierten de la emergencia de nuevas preocupaciones y objetos sobre los que se
organizan hoy los discursos de la formacion del profesor en Fisica.

En primer término se hace una breve presentacion de las coordenadas tedricas
y metodoldgicas que orientaron la investigacion. Luego, se exponen algunos resultados,
sobre todo en clave de identificacion de corrimientos o transformaciones producidas en
los discursos de la formacion docente desde la segunda mitad del siglo XX hasta la

actualidad. Por ultimo, presentamos algunas conclusiones parciales.

Marco tedrico-metodoldgico

La investigacion mas amplia de la que forma parte este avance ensaya un cierto
corrimiento de los angulos en los que se ha abordado regularmente la cuestion de la
formacion de profesores de ciencias. En el camino trazado el objeto formacion docente
no se ha dilucidado a través de claves epistémicas tales como el estado de la relacion
entre saberes disciplinares y pedagdgicos para analizar su fragmentacion o articulacion,
o0 el problema de las cercanias o lejanias respecto de un modelo deseable de ensefianza o
docente. Por el contrario, el acento ha estado puesto en analizar practicas concretas en
las que se han delimitado modos de pensar y orientar posibilidades de ser un docente de
Fisica en la escuela secundaria argentina.

Sostenemos que el problema de la formacion de profesores de ciencias ha sido
parte de tramas de practicas historicamente situadas, cuyos saberes y modalidades de
enunciacion requieren de un abordaje genealdgico y no simplemente epistemoldgico o

historiogréafico. En esta linea, los aportes de Michel Foucault —sobre todo del periodo

adas Nacionales sobre Pedagogia de la Formacion del Profesorado: Investigar las practicas para
mejorar la formacién: metodologias y problemas”



Jornadas Nacionales
Sobre Pedagogia de la
Formacién del Profesorado S RsaL ML ROl e i . AT

15T

s Bl i Feemiies Deinsle 1 TRl P

1976/1984- han sido determinantes para esbozar una trayectoria metodologica en la que
los saberes y los discursos de la formacién no son analizados s6lo en la coherencia que
encierra su ldgica interna, sino principalmente en las interrelaciones de practicas que
forjaron las condiciones para que ellos pudiesen formarse y por los efectos de poder que
son capaces de liberar. En este sentido, la genealogia representa una critica politica del
saber (Foucault, 2007).

En el trayecto de la investigacién se han analizado condiciones de aparicion de
objetos y saberes de la ensefianza de la Fisica en el periodo histérico que va desde 1958
hasta 2008 principalmente. Hemos tratado de dilucidar como el surgimiento de ciertos
saberes se articulaba a practicas sociales que convirtieron en objeto de una preocupacion
peculiar la ensefianza de la Fisica y la formacion del profesor, segin diferentes
momentos histdricos seleccionados. Esta interrelacion entre procesos y saberes que
dispuso la formacion de un dominio especifico de practicas en las que la ensefianza de
las ciencias constituye algo que debe conocerse y sobre lo que debe intervenirse,
constituye lo que hemos conceptualizado en la investigacion como racionalidades en la
ensefianza de la Fisica y en la formacion de profesores en Argentina. Dichas
racionalidades componen modos de hacer y de pensar, de formular los limites en que la
ensefianza de la ciencia y la formacion docente se convierte en un problema a ser
abordado, ya sea por las politicas estatales, la comunidad cientifica, organismos
intergubernamentales, las instituciones educativas, etc.

Es en las lecciones de Foucault sobre la nocion de gobierno (Foucault, 2006) y
de biopolitica (Foucault, 2007) donde encontramos la conceptualizacion del término
racionalidad. Brevemente diremos que los conceptos de gobierno, biopolitica y
racionalidad se enmarcan en una redefinicion de las investigaciones de este autor,
conforme se desplaza desde el analisis del poder disciplinario (por ejemplo, el que dio
origen a textos como Vigilar y castigar o a lecciones como El poder psiquiatrico) hacia
el estudio de la gubernamentalidad y del biopoder. Biopoder es un concepto que surge
del estudio de un conjunto de practicas que buscaban, segun Foucault, en el momento de
la consolidacion del capitalismo, regular cuestiones de vida, natalidad, enfermedad,

alimentacion, seguridad, urbanizacion, muerte, etc., de un nuevo objeto de intervencion
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politica: la poblacion. Estas practicas son presentadas por este autor como practicas de
gubernamentalizacion, cuyo objetivo seria conducir -a una escala general- las conductas
de los individuos, regularlas para mantenerlas en un nivel de aceptabilidad en el marco
de la dinamica de funcionamiento de un sistema politico y econdémico capitalista. En
este sentido, se configuran ya no solamente mecanismos disciplinarios sino dispositivos
de seguridad que tienen la tarea de intervenir en la realidad, aunque de manera indirecta.
La estadistica, el higienismo y la economia politica son tipos de saberes que surgen para
indicar -a una escala nacional o global, y no institucional como el caso de las
disciplinas- los movimientos regulares e irregulares de la poblacion. El arte del buen
gobierno debe saber qué mecanismos activar o desactivar para lograr que esos
movimientos poblacionales vinculados a la vida se mantengan en rangos aceptables para
un funcionamiento armoénico de la sociedad.

De acuerdo a lo expuesto, el autor rechaza las categorias clasicas de las
ciencias sociales tales como estado, institucion, sujeto como modo de abordar lo social,
ya que sostiene que dichas nociones son el efecto de practicas y engranajes de
saber/poder que los han estabilizado en el tiempo, haciéndoles perder su caracter
contingente. De hecho, en las lecciones de 1978-79 (Foucault, 2007) propone pensar al
Estado como el efecto de una transformacion historica en las técnicas de poder que
surge cuando en las practicas sociales emerge el problema de la conduccién de las
conductas a una escala nacional y global. El autor analiza los engranajes de saber que
acompafaron estas transformaciones y advierte el momento en que el papel de los
consejeros, sabios y prudentes que marcaron hasta el siglo XVIII limites y orientaban la
accion del principe o del rey se desdibuja para dar paso al protagonismo de los expertos
econdmicos, cuya tarea comenzO a ser decir verazmente desde la economia politica
cuéles son los mecanismos que el gobierno manipula (Foucault, 2007, p.35). En este
sentido, todo cambio en las técnicas de poder o en las modalidades de relacién entre los
sujetos se apoya en la produccion de maneras de delimitar los enunciados que seran
considerados legitimos de aquellos que no lo seran. Dichas modalidades marcan el
espacio social y lo someten a la posibilidad de juzgar lo verdadero y lo falso. En este
sentido, para Foucault la genealogia tiene la tarea de captar el punto donde la verdad se
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forma (Foucault, 2007). Se trata, en otras palabras, de estudiar los acoplamientos de
practicas y regimenes de verdad que hacen emerger dispositivos de saber/poder.
Foucault no habla de razén, sino de racionalidades especificas que marcaron ciertos
espacios conformando dominios como la sexualidad, la anormalidad, la poblacion, etc.
Estos objetos se formaron a partir de nuevas correlaciones de saberes (por ejemplo la
psiquiatria, la psicologia, las pericias médico-judiciales, la economia politica) y poderes
(encarnados en figuras como las del hospital, los asilos, el Estado, etc.) en momentos
histdricos determinados. Este criterio de andlisis de las practicas sociales convertiria en
ingenua la busqueda de “liberar” a la “verdad” de los efectos del poder, pues seria
ilusorio pensar que existen enunciados legitimos o ilegitimos externos a los sistemas de
poder que los producen y sostienen (Foucault, 1980). La verdad no es entendida como
contenido de un enunciado o discurso sino como el juego de saberes y poderes que hace
aparecer reglas que permiten juzgar lo real e intervenir sobre él.

En esta trayectoria en la que el autor forja la preocupacion por hacer las
historias localizadas de los juegos de verdad de la medicina, la psiquiatria, la
sexualidad, etc., también introduce —ya en la Ultima etapa de su obra- la pregunta por las
relaciones histéricamente dadas entre verdad, poder y si mismo (Foucault, 2013). Es
decir, indaga de qué maneras nos convertimos en sujetos éticos. De alli surgieron los
analisis de la antigliedad grecorromana y las distancias existentes en las relaciones con
la verdad que luego establecieron los hombres modernos. Estos analisis toman como eje
el estudio de las racionalidades que organizaron técnicas de cuidado de si y de
conocimiento de si mismo en vinculacion a juegos de verdad que se produjeron
histdrica y culturalmente. Foucault muestra como en la historia del sujeto moderno la
relacion con la verdad se estableci6, con el antecedente del cristianismo, a partir de una
hermenéutica de si o un desciframiento donde el individuo debia extraer una verdad de
un objeto que era si mismo, actitud que rompid segin él con los modos de sujecién
(Foucault, 2013) de si que existieron en la antigiiedad. En las lecciones de 1977-78
Foucault (2006) introduce un analisis del poder pastoral cristiano para mostrar la
relacion entre el concepto de gobierno y subjetividad, ya que para €l se conforma con el
pastorado la figura de un sujeto atado a redes de obediencia, que sera subjetivado por la
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extraccion de una verdad interior (Foucault, 2006, p.219) que se impone como sistema
legal a partir de técnicas de individualizacion.

A través de estos aportes puede concluirse que toda practica social, en
consecuencia, comprende a su vez el &mbito del saber (précticas discursivas), el ambito
del poder (relaciones entre los sujetos) y el de la ética (relaciones del sujeto consigo
mismo) (Castro, 2011).

A continuacién analizamos précticas del campo de la ensefianza de la Fisica en
Argentina en la correlacion de esos ambitos y tomando como eje el concepto de
racionalidad antes presentado. La investigacion se apoyo sobre todo en la construccion
de corpus documentales que aqui son presentados de manera muy acotada. En lineas
generales, el corpus consto para el periodo 1958-1980 de normativas legales estatales,
proyectos de reforma del sistema educativo (1970), planes de estudio del nivel medio en
Fisica, materiales de capacitacion para los profesores de Fisica, informes oficiales del
Departamento de Asuntos Educativos de la OEA, informes de acuerdos
intergubernamentales, informes del INEC, publicaciones pedagogicas como revistas.
Para el caso del periodo contemporaneo (2001-2011 aproximadamente) se tomaron
normativas legales estatales, material destinado a los Institutos de Profesorados de
Fisica por parte del Ministerio de Educacion de la Nacion y otros organismos nacionales
de politicas educativas, bibliografia académica de Didactica de las Ciencias, disefios
curriculares jurisdiccionales de 2001 y de 2011, planes de céatedra de Didactica
Especifica. También se realizaron entrevistas a formadores de docentes de Fisica,
integrantes de equipos de gestion de cambios curriculares para la escuela secundaria,

investigadores en ensefianza de la Fisica.

Resultados
Racionalidades en la ensefianza de la Fisica: sintesis de algunos avances

Partiendo de los criterios genealdgicos propuestos por Foucault, la intencién de
la investigacion no fue la de hacer la historia de la ensefianza o de la formacion
describiendo una evolucion o una continuidad. El acento estuvo puesto méas bien en

identificar momentos donde se produjeron desplazamientos en modalidades de

adas Nacionales sobre Pedagogia de la Formacion del Profesorado: Investigar las practicas para
mejorar la formacién: metodologias y problemas”



Jornadas Nacionales
Sobre Pedagogia de la
Formacién del Profesorado S RsaL ML ROl e i . AT

15T

s Bl i Feemiies Deinsle 1 TRl P

definicion de los limites de lo que merece ser pensado y abordado en el marco de la
ensefianza de la Fisica y de la formacion del profesor. En ese sentido, se tomo el
momento fundacional del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET) en 1958 como punto de partida del analisis. Reconocemos este hito como
elemento que gravita junto a la emergencia de una serie de procesos sociales que se
combinaron y tuvieron como efecto desplazamientos en las preocupaciones y practicas
ligadas a la ensefianza de las ciencias en Argentina.

Se pudo dilucidar, por ejemplo, que entre principios y mediados del siglo XX
el problema de la ensefianza de las ciencias se recortaba en torno a las titulaciones de
aquellos que ejercian como docentes y a la cuestion del grado de conocimiento que el
profesor tuviera del método cientifico (Luna, 2013a). Estos pardmetros se modificaron
con las transformaciones que fue sufriendo la sociedad argentina, y en general
Latinoamérica, con las politicas desarrollistas, la intervencion de organismos
intergubernamentales y la consolidacion de las comunidades cientificas profesionales
locales. Se analizaron alli practicas, saberes y discursos que comenzaron a articularse en
torno a una nueva nocién: mejoramiento de la ensefianza de la Fisica. Esta rigio gran
parte de las propuestas de formacién y capacitacion de profesores de Fisica en nuestro
pais aunque sin poseer un estatus tedrico en el campo. Sin embargo, constituye para
nosotros la pieza u objeto de discurso a partir de la cual es posible reconstruir aspectos
de la racionalidad que orient6 el campo de la ensefianza de la Fisica en la segunda mitad
del siglo XX en nuestro pais, al menos hasta la década de 1980. Creemos que la nocion
de mejora o mejoramiento de la ensefianza de las ciencias articulaba una serie de
discusiones sobre la posicion de las ciencias en la escuela secundaria e interpelaba el
lugar del profesor a partir de problematizar la formacion de los adolescentes en el marco
de una escuela que se expandia cuantitativamente y de practicas de organizacion
occidental de las poblaciones que se cifraban en la gubernamentalidad de la
modernizacion y el desarrollo. En esta trama de relaciones es posible comprender el
ingreso de discursos provenientes de la psicologia del aprendizaje, de las teorias sobre la
medicion de actitudes y la instruccién programada al campo de la ensefianza de las
ciencias y de la formacién del profesor. En otros trabajos hemos sostenido que en este
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nuevo dominio de saberes es que aparece la figura del adolescente y una preocupacion
por las operaciones cognitivas y motivacionales que debe propiciar la ensefianza de las
ciencias en el individuo para que tenga una insercién adecuada en las nuevas tramas de
sociabilidad de la modernizacion y el desarrollo (Luna, 2013 b).

Luego, el analisis presenta un salto temporal y focaliza en algunas
transformaciones contemporaneas rastreadas en discursos estatales, cientificos y de
instituciones formadoras de profesores que, desde fines de la década de 1990, muestran
rupturas y continuidades respecto de la racionalidad naciente durante el momento
desarrollista. Es posible mostrar que existen actualmente elementos que anuncian la
produccion de nuevas logicas para pensar la ensefianza de la Fisica en la escuela y que
ellas se articulan a un nuevo régimen de verdad que atraviesa a los discursos de la
formacion de profesores. Uno de los elementos distintivos de esta nueva légica es que la
preocupacién por las operaciones del alumno dejan paso a la interpelacion por las
relaciones que el profesor o el futuro profesor establece consigo mismo en virtud de un
nuevo entramado de practicas sociales en las que se encuentran las ciencias escolares y

la propia escuela secundaria.

Desplazamientos en las l6gicas del campo de la ensefianza de las ciencias

En algunos tramos de su obra, Foucault dice que el discurso constituye un nudo
en una red de relaciones de fuerza, y dichas fuerzas no son algo ajeno o exterior al
discurso sino que atraviesan su propia configuracion (Castro, 2011). Ese nudo esta
constituido por las instancias de problematizacion que histéricamente han hecho
emerger objetos de saber y de intervencion en una correlacion de procesos sociales de
indole diversa. Esta perspectiva permite interrogarnos por las experiencias, relaciones
de gobierno, dominios de saberes y précticas de constitucion de sujetos a través de las
cuales el objeto que llamamos ensefianza de las ciencias entrd en un ambito de lo que
debia ser conocido, intervenido y regulado (Foucault, 2012; Britos et. al. 2004).

Al aproximarnos al devenir de la Fisica en Argentina en el siglo XX nos
encontramos con contextos politico-institucionales complejos e inestables que han ido

colocando a la ensefianza de esta disciplina como parte de una trama de luchas en torno
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de su consolidacién como campo disciplinar profesionalizado y de las disputas por el
papel social que debia tener la escuela secundaria segin los diversos momentos
historicos. La ensefianza de las ciencias como problema de indole académico,
pedagdgico y politico se ha ido constituyendo en la interseccion compleja de practicas
de gobierno (en el sentido que da Foucault a este término) que se articularon a las
vicisitudes de la institucionalizaciéon de practicas cientificas profesionalizadas y de la
configuracioén de la escuela media.

¢Cuéles son las preocupaciones que plantearon los discursos sobre la
ensefianza de las ciencias en diferentes momentos histéricos de nuestro pais?, ¢qué
racionalidades conforman?, ;a qué practicas de gobierno se articulan? Si, por ejemplo,
se sigue la trayectoria de los discursos estatales respecto de la ensefianza de la ciencia
desde principios del siglo XX hasta la actualidad podemos mencionar
esquematicamente tres posicionamientos en relacion a esas preguntas:

e en un primer momento, desde comienzos hasta mediados del siglo XX, los
discursos suelen prescribir las acciones del docente en el aula. Asi, tanto
programas de catedra estatales como materiales del incipiente campo editorial
(revistas pedagogicas) dicen explicitamente qué debe y no debe hacer el profesor
en su clase de acuerdo a un modelo de método cientifico que se suponia
caracterizaba a las ciencias exactas y naturales.

e en un segundo momento, desde la década de 1960 hasta la de 1980 los discursos
se preocupardn por aspectos relativos a las operaciones socio-cognitivas del
sujeto alumno y que la ensefianza debe advertir para estimular un aprendizaje
exitoso de las ciencias. Se tendran en cuenta los aspectos psicoeducativos,
actitudinales, motivacionales del alumno y se los tomara como elementos
regulativos de las secuencias de la ensefianza. Las nociones de actitud,
maduracidn, instruccién, programacion, evaluacion del rendimiento irrumpen y
forman parte de la nueva l6gica del campo (Luna, 2013 b).

e en un tercer momento, el contemporaneo, vemos que la preocupacion se
desplaza hacia la interioridad del propio profesor. Para ensefiar ciencias es

necesario que el docente re-conozca aquellos obstaculos biograficos que le
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impiden tener una relacién adecuada con los saberes cientificos y con la realidad

escolar (Luna, 2013 c).

Del problema de las titulaciones a la figura del alumno adolescente

Como ya hemos mencionado, en la primera mitad del siglo XX el problema de
la ensefianza de la Fisica se recortaba en torno de la cuestion de las titulaciones y la
legitimidad que para distintos actores sociales tenian los diferentes sujetos que ejercian
la enseflanza de las ciencias. Autores locales (Birgin, 1999, Pinkasz, 1992) han
analizado las disputas vinculadas a la ocupacion de cargos docentes que se trabaron
entre profesores titulados, técnicos, profesionales y cientificos. En cuanto a la ensefianza
de las ciencias experimentales, debates agudos se planteaban entre los que pretendian
una formacion mas cercana al entrenamiento del cientifico y los que colocaban la
prioridad en los saberes pedagdgicos. Asimismo, en las escuelas se desempefiaban
diversas figuras docentes: desde universitarios, tecnicos, profesores titulados (de
Escuelas Normales y de Institutos Superiores) hasta individuos no titulados pero que
contaban con cierto prestigio social. Ante semejante disparidad de proveniencias que
convergian en el espacio escolar, existian regulaciones para las practicas de ensefianza,
cuyo ejercicio organizaba el Estado, a través del Ministerio de Justicia e Instruccion
Publica. Los programas de Fisica solian, luego de enumerar los contenidos, presentar
una seccion llamada “Normas” o “Instrucciones”, donde el Ministerio daba expresas
indicaciones sobre como el docente debia llevar adelante la ensefianza. Como ejemplo
citamos fragmentos del Programa de estudio de Fisica de 1940 para cuarto y quinto afio
de Colegios Nacionales y Liceos de Sefioritas:

“Los programas deberan desarrollarse integramente y sin alterar el
ordenamiento de los temas.

En todo momento deberad tenerse presente que lo fundamental es llegar al
conocimiento de las leyes y principios generales.

La ensefianza serda eminentemente experimental. El estudio de instrumentos y
dispositivos se realizara frente a los mismos, cuidando, especialmente la
explicacion del principio de funcionamiento y prescindiendo en absoluto de
detalles constructivos de segundo orden.

Se explicara el principio de los métodos para la medida de la velocidad de la
luz, sin profundizar los detalles. La fotometria se tratard en sus principios
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generales, dando como unidades de intensidad solamente el Violle y la bujia

decimal (...)”

En el marco de una escuela secundaria que iba expandiéndose a medida que
transcurrian las primeras décadas del siglo XX y ante los contrastes en las formaciones
de los profesores, los programas apuntaban a regular y unificar los criterios de la
ensefianza a través de un discurso prescriptivo. La accion del docente se regulaba en el
aula a través de prescripciones didacticas presentes en los programas nacionales, lo cual
era controlado por el sistema de inspeccion dependiente del Ministerio citar. Podriamos
decir que en esta logica el profesor es interpelado por su hacer dentro del espacio del
aula y no por su modo de representarse la realidad escolar, a los sujetos alumnos o el
propio conocimiento cientifico, cuestiones que si veremos surgir en periodos
posteriores.

A nivel mundial la etapa posterior a 1945 marc6 un quiebre en los modos de
plantear la organizacion de las sociedades y el rol social de la educacion y de las
ciencias. Los gobiernos de los paises occidentales se alinearon formalmente en favor de
las democracias liberales como modo de diferenciacion del Este totalitario (Romero,
2012). En este contexto, crecia la conviccion de que la adecuacion al mundo capitalista
reconstituido no se lograria solo por medio del orden constitucional sino también por la
modernizacion de la economia, por la transformacion de los aparatos productivos. En
Argentina la aspiracion a la modernizacion de la economia y la idea de desarrollo
nacional eran compartidos ampliamente por diversas fuerzas sociales, existiendo
asimismo polémicas respecto de los medios para alcanzarlos. No obstante, la nocion de
modernizacion perme0 todas las esferas de la sociedad, incluyendo a las nacientes
instituciones de investigacion como el CONICET, a las universidades y a los nuevos
discursos sobre la escuela secundaria y la ensefianza de las ciencias. En el espacio
intelectual y académico se conformaron mas nitidamente las figuras del cientifico
profesional y del especialista en educacion, quedando desdibujado el perfil del
intelectual humanista (Suasnédbar, 2004). Los discursos entendian el desarrollo y la

modernizacion sociales como tareas centralizadas por la planificacion estatal, aunque la

adas Nacionales sobre Pedagogia de la Formacion del Profesorado: Investigar las practicas para
mejorar la formacién: metodologias y problemas”



Jornadas Nacionales
Sobre Pedagogia de la
Formacién del Profesorado S RsaL ML ROl e i . AT

15T

s Bl i Feemiies Deinsle 1 TRl P

inestabilidad politica y econdmica, los planes de estabilizacion y las pujas generales por
el ingreso marcaron la experiencia argentina entre 1960 y 1970 (Romero, 2012.).

En ese contexto el problema de la formacion cientifica de las nuevas
generaciones se convierte en un elemento que forma parte de una cuestion de
organizacion a escala global y nacional de las poblaciones. Comienza a ser determinante
la intervencion de organismos como la OEA en la conformacion de précticas
especializadas sobre la ensefianza de la ciencia en los paises latinoamericanos, ademas
de la creciente importancia que adquieren otros aspectos de la nueva gubernamentalidad
desarrollista como lo eran la alfabetizacion de adultos o la difusién de nuevas
tecnologias educativas.

En este contexto, en el caso particular de la Fisica, se produce en Argentina un
viraje de las referencias cientifico-académicas desde Alemania, que era el pais cuyas
practicas de investigacion tuvieron especial influencia en la disposicion de la ciencia
fisica argentina de principios del siglo XX, hacia Estados Unidos. Esta nueva via geo-
politica propicid la creacion de una red institucional de saberes y de expertos que
progresivamente convirtieron a la ensefianza cientifica en objeto de investigacion y de
intervencion al hilo de una nueva logica. Alli la nocidon de mejora se consolida con la
intervencion de organismos especializados tales como el Departamento de Asuntos
Educativos de la OEA y sus Proyectos de Mejoramiento de la ensefianza de las Ciencias
que implementaron en nuestro pais de forma articulada con el CONICET, el
recientemente creado para tal fin Instituto Nacional de Mejoramiento de la ensefianza de
las Ciencias (INEC) y el Ministerio de Educacion y Cultura de la Nacion. Se genera una
red de practicas y conocimientos especializados orientados a intervenir en la ensefianza
de las ciencias exactas y naturales en la que la verdad sobre la ensefianza de la Fisica se
aparta de la discusion sobre las titulaciones y de la l6gica administrativa para dar paso a
un nuevo régimen de veridiccion que exige atender a la figura del adolescente o alumno
y sus operaciones cognitivas para regular la ensefianza (Luna, 2013 a).

Entre mediados de la década de 1960 y mediados de la de 1970 vemos una
creciente produccion de investigaciones y de propuestas de capacitacion a profesores
donde se delimita al adolescente argentino a través del interjuego de una serie de
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objetos de saber que se instalardn en el corazon de las practicas especializadas de la
ensefianza de las ciencias. Aqui haremos referencia a uno de los objetos que emerge
como parte del nuevo dominio de saberes: la nocién de actitud'. Este aparece sobre todo
ligado a précticas de produccion de conocimientos propiciadas desde el Departamento
de Asuntos Educativos de la OEA. En este marco, el Programa Regional de Desarrollo
Educativo habia impulsado en 1972 el Proyecto Multinacional de Investigacion,
Experimentacion e Innovacion Educativas cuyo titulo fue “Investigacion sobre
actitudes del adolescente argentino”. El texto es la planificacion del desarrollo de una
investigacion a realizarse entre 1971 y 1972 mediante equipos técnicos mixtos (Estado-
OEA) y cuyo objetivo es conocer las actitudes del adolescente argentino respecto de si,
de la sociedad y de la educacion (Argentina, Ministerio de Cultura y Educacion, Centro
de Investigaciones Educativas: Investigacion sobre actitudes del adolescente argentino,
p. 9). Alli se explicita que el adolescente argentino es la fuerza en potencia para lograr
los objetivos dispuestos en los lineamientos de desarrollo nacional establecidos por el
Estado en 1970. Esos lineamientos fueron aprobados en junio de 1970" y establecen la
necesidad de que el sistema educativo, los métodos y las investigaciones educativos se
ajusten a las necesidades del desarrollo y modernizaciéon social y econdémica. No
obstante, ese objetivo presenta en el texto fuertes anclajes con el problema de la
seguridad nacional. En ese marco, aparecen nociones como la de normalidad y
desviacion para referirse al comportamiento de la poblacién. Alli, el pleno empleo, el
poblamiento de las fronteras, la igualdad de oportunidades educativas, se tornarian
dispositivos de prevencidn de riesgos que podria presentar la marginalidad econémica y
social de grupos poblacionales.

Volviendo a la fuente referida a la investigacion de actitudes, el interés de
producir saberes radica, segun los redactores del proyecto, en ofrecer un panorama
concreto acerca del adolescente argentino a dos sujetos clave: los responsables de
politica educativa nacional y a los profesores de la escuela secundaria. Otro objetivo
general que se menciona es contribuir a mejorar los curriculos de la escuela secundaria.
Para ello se definen areas de comprobacion y de medicion que se compararan entre

adolescentes escolarizados y no escolarizados:
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“| . 2. - Areas de comprobacion de objetivo propuesto

Se tomaré en cuenta: a) El adolescente frente a si mismo (unidad de analisis);

b) La influencia del desarrollo fisico, del estado sanitario en las actitudes del

adolescente (area biomética); C) Las actitudes del adolescente frente a la

sociedad (area psicosocial); d) Las actitudes del adolescente frente a la
educacién (area pedagogica); €) Actitudes generalizadas de los adultos en

funcién correlativa al punto a)”.

Aquello que genera la necesidad de conocimientos sobre el adolescente es un
cambio sustancial producido en la escuela secundaria. Ya no se trata, afirma el
documento, de una escuela elitista sino de sistemas modernos que tienden a ser cada
vez mas universalistas. Aqui se produce el cruce entre dos problemas y desafios tanto
para los gestores de politicas como para los profesores:

“Los sistemas modernos se ven precisados a educar para un tipo de sociedad
no definida, en continua evolucion cuyas estructuras, valores y pautas estan en
discusion en la mayoria de los paises. El desarrollo de los procesos de
democratizacion se muestra como una vertiente al parecer irreversible del
mundo moderno. Se acentla mas alla de las diversidades politico-ideoldgicas

la tendencia hacia constitucion de sociedades de participacion universal y

masiva. Participacion politica, participacion econdmica, cultural extendidas a

todos los sectores sociales no son sino aspectos de una misma tendencia hacia

una participacion universal y plena. Es ésta una de las caracteristicas propias
del mundo moderno (...) (Se) Crean incontenibles demandas educacionales que
superan la capacidad de respuesta de los sistemas tradicionales.

Encontramos aqui rasgos de las problematizaciones que estan en el origen del
creciente interés de esta época por los estudios psicosocioldgicos y su relacion con la
ensefianza cientifica. Las consecuencias de una gubernamentalidad que busca mantener
cierto piso de normalidad ligado sobre todo a determinados niveles minimos de
consumo, trabajo y escolarizacion de la poblacién es un aspecto importante. Esto
determinaba que el sistema educativo argentino veria incrementada la demanda de
formacion en el nivel medio, lo cual colocaba a la ensefianza ante un inédito desafio:
transmitir eficazmente saberes modernos segun los requerimientos de una sociedad en
transformacion a grupos sociales mas vastos. Los discursos de verdad que operan en la
ensefianza de las ciencias oscilan entre aquello que el docente debe poseer y escuela
debe ofrecer como saberes legitimos (es decir, los contenidos actualizados de las

disciplinas cientificas) controlados por un sistema normativo de inspeccion (en el caso
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del Estado) y académico (en el caso de las intervenciones de la comunidad cientifica en
lineamientos para la ensefianza media) y un régimen donde lo que interesa ahora es
penetrar en el individuo y sus operaciones para lograr la adaptacién de los alumnos a un
mundo cambiante que exigiria un cimulo profesionalizado y moderno de conocimientos
cientificos.

En el &mbito de los nuevos discursos que surgen para regular la ensefianza de
la Fisica la medicion de actitudes hace su aparicion. EI INEC publica en 1972 una
propuesta de aplicacion del sistema de medicion de actitudes para la evaluacion no de
sujetos sino de proyectos curriculares: Medicidn de Actitudes. A traves de su Divisién
de Evaluacion Pedagogica introduce escalas de actitud que habian sido elaboradas en el
Primer Laboratorio de Investigacion Educativa dedicado al Estudio de la Medicién de
Actitudes™ celebrado en Costa Rica ese afio y auspiciado por el Proyecto Multinacional
de Investigacion Educativa de la OEA. Estas escalas serian utilizadas como modo de
evaluar, a traves de su aplicacion a estudiantes y profesores, las experiencias piloto e
innovaciones curriculares que en esta época se hicieron cada vez mas regulares. El
modo en que se entendia desde este dominio la mejora y la innovacion pedagogicas en
los curriculos cientificos tenia que ver con la elaboracion de proyectos, que a modo de
instancia experimental, introdujeran cambios en los programas de ciencias de la escuela
secundaria. La segunda etapa consistia en una evaluacion de los alcances en términos de
resultados obtenidos tanto en el rendimiento académico como en los cambios de
comportamiento (actitud) de los sujetos. El trabajo con la nocidn psico-socioldgica de
actitud habilitaria a este discurso una busqueda de regulacién de la ensefianza a traveés
de un trabajo de decodificacion y descomposicion de unidades mayores de
comportamiento en unidades mas elementales que se denominan variables predictoras

de actitud, por ejemplo:

1. Demogréficas 2. Socio- 3. De contacto

1.1 Edad psicologicas 3. 1. Clases  de
1.2  Sexo 2.1. Cambios por si mismo | experiencias  que el
1.3 Educacion 2.2. hébitos adquiridos en | respondente ha tenido con
recibida la nifiez el objeto.

1.4  Estado civil 2.3. posicion ante el control | 3.2. Cantidad de contacto
1.5 Religion de la natalidad con el objeto

1.6  Afiliacion 2.4. Posicion respecto de la | 3.3. Facilidad de evitar el
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La busqueda de saberes cientificos sobre la constitucion psicologica de la
adolescencia, que dieran ciertas certezas sobre los modos en que se producia el
aprendizaje del alumno de ciencias, conocimientos que permitieran dar cierto
ordenamiento y direccionalidad a la ensefianza de la Fisica, tienen cada vez mayor
presencia en los materiales didacticos referidos a la ensefianza de la Fisica que se
producian desde el INEC y los Proyectos Multinacionales de Mejoramiento de la
ensefianza de la Ciencia (Luna, 2013 b). Asistimos a la elaboracion de saberes cada vez
mas minuciosos que recortaban la figura del estudiante secundario de ciencias en el
contexto de una escuela media que se expandia y a la que se le planteaban desafios para

una transmision eficaz de conocimientos altamente formalizados.

Desde la interioridad del adolescente hacia la del profesor

Situandonos ahora en el momento contemporaneo, presentamos una
aproximacion al analisis que se viene realizando sobre las racionalidades que organizan
los discursos del ambito estatal e institucional sobre la ensefianza de las ciencias y la
formacion docente.

En lo que respecta a los primeros, el disefio de estrategias de intervencion en
los profesorados de ciencias fue una de las primeras acciones del Instituto Nacional de
Formacién Docente. Desde el “Area de Desarrollo Profesional” se puso en marcha en
2008 el Proyecto “Las ciencias en los ISFD”, por el cual se convocd a Institutos
Superiores de Ciencias Naturales, Biologia, Fisica y Quimica para que acepten tener un
acompafiamiento del INFD en lo relativo al desarrollo de las catedras de Didéactica
Especifica y de Préactica Docente en los que se enuncia el problema de la relacion que el
estudiante de profesorado mantiene consigo mismo en relacién a su percepcion de la
realidad escolar.

“...reconocemos a la Practica Docente como un espacio central en el que se
concreta la formacién previa realizada. Entendemos que los estudiantes tienen
variadas representaciones de la realidad, del conocimiento cientifico y la
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ensefianza de las ciencias para el nivel secundario que resultan parte de su
biografia escolar... Estas creencias muchas veces se constituyen en auténticos
obstaculos epistemoldgicos que influyen en la comprension y la construccién
de conocimientos y muy especialmente en las practicas de aula. Estos
obstaculos deben poder analizarse y reflexionarse y contrastarse con casos
reales de aula durante la formacion docente” (Proyecto de Formacion Docente
“Las ciencias en los ISFD”, Convocatoria, INFD, p. 2).

Posicionamientos como estos nos llevan a hipotetizar que en discursos
contemporaneos de la ensefianza de la ciencia se han visto progresivamente acrecentada
la problematizacién sobre el tipo de relacion que el sujeto profesor o en formacion
mantiene con si mismo. En el ambito de los saberes especializados, estas propuestas
pueden articularse con un abanico amplio que va desde la linea del pensamiento del
profesor hasta corrientes que hacen hincapié en las biografias escolares o las narrativas.

Continuando aspectos de estos planteos, discursos institucionales provenientes
de Didactica Especifica (programas de catedra) enfatizan la necesidad de propiciar
instancias de reflexion del estudiante sobre si mismo, sobre su biografia escolar y sus
representaciones sobre el conocimiento cientifico como condicion para plantear
propuestas innovadoras en el aula. Por ejemplo:

“En esta asignatura entendemos a la formacion docente como un proceso que
involucra a la persona en su totalidad, supone indagar concepciones,
representaciones, imagenes, asi como recuperar los recorridos personales,
historias escolares y modos de aprender, construidos en interaccion con los
contextos sociales, que permiten promover la revision y ampliacion de las ideas
e intuiciones de los alumnos acerca de la ensefianza de las ciencias, el ser
profesor, el aprendizaje y la clase. (Programa de Iniciacion a la Practica
Docente del Profesorado de Fisica de una Universidad Nacional)”.

“Desde el presente Taller pretendemos generar un espacio de reflexion y
didlogo que posibilite el trabajo interactivo y cooperativo entre los alumnos y
docentes a los fines de articular e integrar las vivencias y aprendizajes previos
de los estudiantes con las problematicas propias del futuro accionar
profesional. Intentamos colaborar con la formacién de un futuro profesor que
sea lo suficientemente critico de sus propias practicas, comprometido con el
mejoramiento de la educacion, autonomo en la adopcién de decisiones y
participe en los procesos de innovacion educativa.” (Programa de Taller de
Problematizacion Docente del Profesorado de Fisica de una Universidad
Nacional).
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“Desde el marco de referencia delimitado, se retoma como uno eje organizador
las concepciones de los profesores sobre sus practicas, para intervenir de
manera fundamentada sobre dichas concepciones se selecciona como
metodologia de trabajo la reflexién sobre las practicas, partiendo del analisis de
las propias concepciones, roles, conocimientos, actitudes y conducta en el aula
de los profesores para, a partir de ellos, construir nuevo conocimiento
profesional. (Programa de Iniciacion a la practica docente 1l del Profesorado de

Fisica de una Universidad Nacional)”.

A diferencia de lo que se observa en el analisis del corpus que corresponde al
momento desarrollista, donde el objeto de saber y de intervencidn es el adolescente o el
alumno, ahora el objeto de preocupacion que dispara una vasta produccion de
conocimientos y practicas es el sujeto profesor, su historia, su pasado y su relacién con
la realidad escolar ¢Por qué se ha corrido el eje hacia la interioridad del profesor?, ;se
trata de un simple pasaje de la mirada? En este punto creemos necesario detenernos para
marcar una distancia y una diferencia entre las practicas de regulacion de la ensefianza
de las ciencias que conformaban como objeto la interioridad del adolescente y las que
producen sus conocimientos y dispositivos en torno de la interioridad del profesor.

Las practicas de individualizacion que hicieron emerger la figura del
adolescente alumno no serian de igual tipo que las que conforman ahora este nuevo
objeto que es la relacion del profesor consigo mismo. Foucault introduce en el contexto
de estudio de la biopolitica la diferencia entre normacion y normalizacion (Foucault,
2006), distincion que en definitiva expone el contraste entre las técnicas de poder
disciplinarias y las de seguridad. Podriamos aventurar que en las practicas en las que se
buscaba despejar operaciones del sujeto alumno a través de dispositivos de saber como
el de actitud, nos encontrabamos en un domino de tipo disciplinario que aspiraba al
analisis y la descomposicién de los gestos, los comportamientos, los razonamientos para
hacerlos perceptibles a la ensefianza y modificarlos segiin un parametro determinado
por estas teorias psicoeducativas. Esto es lo que Foucault denomina normacién, pues lo
fundamental aqui es el modelo que sirve como norma y permite clasificar entre aquellos
que pueden ajustarse y los que se desvian de ella, por lo que su naturaleza es
esencialmente prescriptiva, normativa. Estas tecnologias individualizaban por la

descomposicion de las operaciones esperables del alumno creando, asi, secuencias
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Optimas que el profesor debia respetar para que los objetivos didacticos pudieran
concretarse. En ese sentido, la ensefianza ya no se ordenaba segun las regulaciones
provistas por el tipo de formacion recibida por el docente o el grado de conocimiento de
los canones que se creia poseia el método cientifico sino por el manejo de la naturaleza
de las operaciones que convertian a un individuo en un adolescente o un alumno apto
para aprender contenidos altamente formalizados. De alli la importancia creciente que
tuvieron desde mediados del siglo XX nociones psicoeducativas como las desarrollo,
maduracion, actitud, entre otras.

Teniendo en cuenta estas consideraciones es posible hipotetizar que las
tecnologias que habilitan las nuevas practicas y saberes de la formacion docente no
tienen una raiz puramente disciplinaria. No obstante, es necesario aclarar que si bien
este nuevo rasgo esta alcanzando a los discursos estatales y a los saberes didacticos, en
la formacion inicial la organizacion de las catedras conserva muchas veces un caracter
de normacion de acuerdo a la produccion de un modelo (de docente, de ciencia, etc.)
que opera como norma.

En el espacio de los discursos estatales y didacticos los dispositivos de
intervencion en la formacién ya no prescriben lo que un docente debe hacer ni el punto
de partida es la norma. En realidad, tal como plantea Foucault para los mecanismos de
seguridad, los nuevos dispositivos ya no disponen qué debe hacerse sino que incorporan
elementos para que la intervencion se sitle en el punto donde las cosas van a producirse
(Foucault, 2006, p.68), es decir, en un espacio de accién indirecto sobre lo real. Ya no
se trata para esta nueva racionalidad de intervenir en la realidad prohibiendo o
prescribiendo sino de generar instancias para la produccion de una respuesta que regule
los elementos de la realidad hacia un rango de lo esperable.

Creemos que ese nuevo elemento que permite actuar sobre la realidad de
acuerdo a una nueva modalidad que es indirecta, es la problematizacion de la relacién
del profesor consigo mismo. Esto supone que las técnicas de poder se organizan sobre la
premisa de dejar mayores espacios Yy circuitos para dejar hacer a los sujetos, las
prescripciones sobre la conducta o las secuencias de la ensefianza se desvanecen. Los

organismos estatales ya no prescriben en los programas los pasos que el docente debe
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proseguir para una ensefianza exitosa, pero producen modalidades de intervencion
donde se elaboran dispositivos de acompafiamiento a los formadores, a los estudiantes, a
los docentes noveles en los que la conversion del si mismo en objeto de interpretacion y
de saber es crucial.

La preocupacion que recorre a los nuevos dispositivos de formacion es la
necesidad de garantizar la “caracterizacién de las précticas reales de la escuela
secundaria en el area de ciencias y analizar de qué manera se incorporan al estudio y la
discusion en la formacion docente” (Proyecto de Formacion Docente “Las ciencias en
los ISFD”, Convocatoria, INFD, p. 1). Este documento insiste, por ejemplo, en la
necesidad de “identificar e interpretar las condiciones y caracteristicas que presenta la
alfabetizacion cientifica en contextos escolares reales de nivel medio”. Se afirma
también la pretension de “reflexionar sobre la alfabetizacion cientifica y el
conocimiento profesional del futuro profesor y sus relaciones con la realidad de la
escuela secundaria actual”. La intencion de organizar modalidades de acompafiamiento
de los formadores y los estudiantes en los que se reflexione sobre como se estan
percibiendo los contextos escolares reales es la de “elaborar y fundamentar
tedricamente propuestas que permitan a los docentes de institutos de profesorado
construir estrategias para incluir los escenarios reales de la escuela media en las
diferentes catedras de la formacion”.

La aparicién de esta preocupacion por el grado en que el profesor incluye como
parte de la relacion consigo mismo los escenarios escolares reales habla claramente de
una ruptura en la configuracion social de los discursos sobre la escuela secundaria.
Hacia la década de 1960 la escuela secundaria era sélo el lugar donde los adolescentes,
futuras generaciones de adultos que encarnarian las aspiraciones de la modernizacion y
del progreso, se apropiarian de conocimientos actualizados y formales. No obstante, no
encontramos alli disquisiciones sobre la naturaleza de la escuela sino discusiones sobre
las formas mas eficientes de lograr que esos contenidos sean difundidos a una poblacion
creciente. En definitiva, lo que tenia una naturaleza que debia ser conocida era el
adolescente. Ahora, en cambio, vemos que es la escuela secundaria lo que tiene una

naturaleza en la que el docente debe penetrar a partir del examen de si mismo. Es decir,
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la realidad escolar es el nuevo objeto de saber, es lo que necesita ser descripto,
conocido, descifrado. Asimismo, la naturaleza de lo escolar no puede ser aprehendida
por un cuimulo de saberes de la normacion sino por la posibilidad de instalar una
hermenéutica de si en el docente donde sea €l mismo el que vaya monitoreando sus
grados de acercamiento o alejamiento de ese real. Lo que se delinea como elemento
constitutivo de esta nueva racionalidad es el eje realidad escolar particular-interioridad
del profesor. Alli lo que los nuevos dispositivos pretenden abordar es el potencial
peligro de que ocurra un desfase en esa relacion, cuestién que el propio sujeto debe
evaluar, regular, reconocer para corregirse.

De acuerdo a lo que se viene indagando en otros avances (Luna y Concari,
2013), creemos que este nuevo eje de intervencion de las racionalidades
contemporaneas se vincula con dos fenémenos que han vuelto enormemente compleja
la ensefianza de las ciencias en el nivel medio. Por un lado tenemos en cuenta los
resultados que nos aportan investigaciones de corte socioldgico y antropolégico
respecto de la estructura social y educativa contemporanea argentina. Diferentes
estudios coinciden en el sefialamiento de la profunda reestructuracion de las sociedades
-tanto centrales como periféricas- en el marco de los procesos de globalizacién. Sus
efectos, relacionados con las transformaciones en los sistemas de Bienestar (Saravi,
2007) y con el estallido de las identidades laborales fordistas-keynesianas (Alonso,
1999) han sido materia de estudio de los cientistas sociales en las Ultimas décadas. En el
caso de Argentina autores describen las transformaciones de la estructura socio-
econdmica en las Ultimas tres décadas, donde sefialan el paso relativamente abrupto de
una sociedad cuya temprana urbanizacion e industrializacion significo una importante
movilidad a través del trabajo asalariado y de la distribucion igualitaria de bienes
publicos como la educacidn, a una nueva composicion socio-espacial enunciada como
fractura social (Saravi, 2007). En el caso de la educacion publica, Katzman (2001) habla
de un proceso inedito de estratificacion de los circuitos educativos para mostrar el
progresivo debilitamiento de solidaridad y reciprocidad entre sectores sociales
diferentes y la atenuacion del influjo de sectores medios en el mantenimiento de la

calidad del servicio. Tiramonti (2004) por su parte, analiza para el caso del nivel medio
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los cambios en los factores de estratificacion escolar y muestra que en realidad ya no
puede hablarse de segmentacion del sistema educativo argentino, sino de su
fragmentacion. Para esta autora comenzd a descomponerse el papel de la escuela como
portadora de una propuesta universalista que expresaba a una comunidad y nos
encontramos con realidades escolares muy disimiles e inconmensurables. Por otro lado,
es posible pensar que la obligatoriedad del nivel medio dispuesta por la Ley Nacional de
Educacion (2006) en el contexto social que describimos ha supuesto probleméticas
nuevas y enormes desafios para la ensefianza media.

Todo ello nos lleva a hipotetizar que los procesos combinados de la estructura
fragmentada del sistema y la aspiracion a la universalidad de la escolarizacion
secundaria tienen como efecto una dislocacion de las logicas discursivas de la
formacion docente y de la ensefianza de las ciencias, tal como se venian organizando.
Creemos que en estas correlaciones de practicas, han surgido nuevos objetos de saber e
intervencion en la ensefianza de las ciencias tales como la relacion del profesor consigo

mismo y la escuela secundaria.

Conclusiones parciales

Podemos decir que hacia la década de 1960 los discursos sobre la ensefianza de
la ciencia no localizan como objeto de saber a la escuela secundaria, tampoco a la
interioridad del profesor. La escuela no constituye un dominio de objeto recortado por
los saberes especializados sobre la ensefianza que surgen en este momento. Hemos visto
que los saberes que surgen y las problematizaciones ligadas a ellos tienen una
orientacion distinta: funcionan como una especie de operadores de intercambio
(Foucault, 2006) que buscan despejar para la ensefianza un elemento que permite
conectar lo que serian las operaciones de un sujeto en una trayectoria individual con
conductas vinculadas a una regulacion gubernamental.

Transformado hoy el suelo de las préacticas sociales, la ensefianza de la Fisica y
la formacion de profesores se encuentran entramadas en otras problematizaciones. Las
racionalidades contemporaneas parecen forjar nuevos objetos de saber y de intervencion

que son complejas de analizar porque intersectan técnicas de gobierno de si mismo con
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técnicas de gobierno de los otros. En este punto, ante las interpelaciones que disparan
las précticas escolares actuales, las nuevas racionalidades de la ensefianza de las
ciencias propiciarian la injerencia de la gubernamentalidad estatal en el terreno de las

relaciones del sujeto consigo mismo.
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" El concepto de actitud parece tener su origen en la filosofia funcionalista y evolucionista del inglés
Herbert Spencer, quien lo formula por primera vez en 1862 en el texto Los primeros principios.

" Decreto 46, Politicas nacionales. Aprobacién. 17 de junio de 1970.

"' Se uso6 -seglin el documento- el enfoque de la Teoria de las Facetas de Louis Guttman y su adaptacion
por John E. Jordan.

"“El resaltado es nuestro.
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