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Resumen

Aprendizaje es el proceso instrumental de la realidad para modificarla. Todo
aprendizaje es aprendizaje social, aprendizaje de roles. Lo que se internaliza en este
proceso de apropiacion de la realidad son funciones, las que pueden ser descriptas en
forma de roles en situacion”(E. Pichdn Riviere).

Palabras clave: América Latina, Migraciones, Empatia, Integracién, Teatro.

Introduccion

Este trabajo es el resultado de tres afios de préacticas aulicas de quien desarrolla
esta linea de investigacion, las cuales han llevado adelante la teatralizacion como
modelo pedagdgico en la materia Geografia de la escuela secundaria. Tal como muchas
otras veces sucede, la riqueza de la experiencia en la practica fue una verdadera
motivacion para emprender esta investigacion, donde, debido a inquietudes propias que
tienen que ver con la dramatizacion educativa, pero también, a partir de los resultados y
devoluciones de los propios alumnos que fueron protagonistas, se comenz6 a leer y
luego, a sistematizar sobre cuestiones vinculadas con la aplicacion del teatro en la
educacioén y a darle forma en su contenido teérico.

En la sociedad y en la escuela se estan produciendo cambios que, a primera
vista, vaticinan un proceso que intenta fugarse de la debacle neoliberal y sus secuelas
econdmicas, sociales y culturales, de las cuales las comunidades con las que trabajamos
y, en definitiva, las instituciones educativas, son victimas directas.

La continuidad y coherencia de la Geografia en la Escuela Secundaria dentro
del nuevo Disefio Curricular (DC) de la Provincia de Buenos Aires posibilita el estudio
de los fendmenos humanos con su profundidad temporal y su delimitacion espacial, lo

que pretende refundar una interpretacion geografica en los alumnos. Asi es como el
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mismo intentare pensar la formacion del estudiante, en tanto sujeto de derecho y motor
de cambio, haciendo hincapié en la reflexion y la critica.

Partiendo de la hipotesis de que muchas veces la disciplina geogréfica ha
construido histéricamente una imagen vinculada a procesos fisicos y descripciones
enciclopédicamente inocuas, se vuelve un verdadero desafio el hecho de que los
estudiantes aprehendan contenidos de fuerte caracter social de una manera significativa.

Este trabajo intenta brindar una contribucion tedrica y un marco de referencia a
aquellos profesores de Geografia —o de las Ciencias Sociales- que tomen la decisién de
no reproducir las mismas estrategias didacticas —a menudo, tradicionales- en todas las
realidades educativas en las que trabajan, apostando por darle un sentido personificado

a sus dindmicas aulicas, a partir de la accion teatral de los contenidos.

El teatro como acto pedagdgico

La mayoria de los docentes que poseemos una formacion de grado como
profesores, hemos sido formados en el método que va de la teoria a la practica. A priori,
esto no constituye un problema en si, sino que lo es el hecho de haber visto correr
delante de nuestras retinas rios de tinta de una pedagogia generalista que, en el caso de
quien escribe, poco tenia que ver con la realidad de la escuela actual y, més adn, con la
relacion y aplicacién en la propia disciplina. Asimismo, el hecho de que muchas
carreras humanisticas de profesorado —principalmente universitarios- discurran entre
dos lineas paralelas —la formacién especifica y la formacién pedagdgica- sin aparentes
puntos de contacto, hacen que los egresados, devenidos en profesores, tal vez pierdan la
dimensién relacional entre estos dos aspectos necesariamente indisociables.

En el caso concreto de la Geografia, el campo de la didactica especifica —o de
la préctica- qued6 algo estancado en cuanto a la produccién escrita para la
implementacion de técnicas didacticas de aplicacién, en el sentido que no se ahonda
méas alld de la recomendaciéon de fotografias, peliculas, documentales o el uso de
canciones con letras alusivas para el trabajo de diversos temas geograficos. Méas aun,
existe escasa bibliografia sobre la manera en que podemos abordar la ensefianza general
mediante el dispositivo teatralizado. Tal vez el paso mas aproximado a esta

investigacion es el trabajo con guiones para realizar videos o los llamados juegos de rol.
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Ambos conforman una interesante actividad que hace hincapié en la evaluacion como
proceso, como articulacion de clases, en un sentido en que el profesor va dando cuenta
de la tarea de sus alumnos a la hora de buscar informacion, leerla, seleccionarla,
jerarquizarla, discutirla, reescribirla y argumentarla. En este sentido, han enriquecido a
este trabajo dos autores que trabajan en esta linea argumental de la didactica, como son
Daniel Martinez Parra con La potencialidad didactica de los juegos de rol para la
ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales y La representacion de roles en la
ensefianza, un clasico libro de Anselm Ernst.

La aplicacion de diferentes estrategias didacticas se comporta como una
herramienta de la practica docente que constituye el medio por el cual se trabajara un
determinado contenido, de un modo integral. Por ello, para el profesor se vuelve
imprescindible lograr un buen manejo de lo grupal en tanto acto pedagdgico, articulado,
sustentado con un corpus tedrico que permita solventar estrategias didacticas, mas alla
del curso con el que le toque trabajar. Marta Souto (1993) define el acto pedagdgico
como un constructo que se compone de los siguientes elementos:

*  esun encuentro,

e esunarelacion,

e sedaenunespacioy un tiempo,

e surge en un contexto sociocultural,

e enun tiempo historico social,

e desde tiempos historicos personales,

e esuna realidad concreta,

e esun escenario imaginario,

e esaccion entre el que aprende y el que ensefia,

e surge en torno a la funcion de saber,

e es intercambio para la apropiacion de un contenido cultural por parte de
un sujeto (alumno) a través de la mediacion de otro (maestro) (Souto,
1993, P.41)

Como deciamos anteriormente, el profesor debe reunir los elementos tedricos y
las herramientas practicas necesarias para comprender cada unode los actos pedagdgicos

los que se desenvuelve. Mas aln, teniendo en cuenta las complejas y diversas
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situaciones sociales con las que se encuentra en las instituciones educativas. Es casi
imposible que un docente pueda aplicar y transpolar las mismas estrategias o
dispositivos, de forma mecanica, en realidades diferentes. Cada grupo tiene su historial,
sus complejidades, sus relaciones, sus tiempos, sus formas de asimilar un proceso de
ensefianza y aprendizaje. Entonces alli radica la astucia o el caracter pedagogico del
docente a la hora de proveer lo que Jerome Bruner (1976) denomina “andamiaje” hacia
el grupo.

“Es desde el rol de coordinador docente que se facilitan los procesos
grupales, la reflexion sobre lo social, lo grupal y lo individual y la
aproximacion al saber, funcion social en estos grupos. Dicho rol se
complejiza, se despliega en tanto experto en contenidos disciplinares
(materia) en su ensefianza y en procesos grupales.”(Souto, 1993, p.61)

Siguiendo estos postulados, la presente investigacion se propone demostrar
como ciertas tematicas que suponen una fuerte carga social en sus contenidos, pueden
ser trabajadas de un modo mas significativo para los alumnos.

“La relevancia social [de una disciplina], se vincula con los fines mas
amplios que persigue la ensefianza y se refiere al valor educativo de los
contenidos de cada asignatura, en el sentido de su aporte a la formacion de
futuros ciudadanos. Considerar la relevancia social de los saberes escolares
supone una seleccion de contenidos atenta a los requerimientos de la
sociedad en funcion de las preocupaciones o problemas que forman parte de
la agenda sociopolitica contemporanea.”(Fernandez Caso, 2007, p.30).

Para este caso especifico, a modo de ejemplo, abordaremos el trabajo
pedagdgico teatral de los procesos migratorios latinoamericanos hacia Estados Unidos
en las ultimas dos décadas, tema que es conceptualizado en 2do y 4to afio de la escuela
secundaria de la Provincia de Buenos Aires.

La modalidad de trabajo expuesta pretende representar los diferentes hechos
anteriormente descriptos en un guion teatral. Nuestra hipotesis radica en que el estudio
generado a partir de la lectura, el trabajo colaborativo, el andamiaje provisto por el
profesor, los videos, las imagenes y, finalmente, la actuacién, contribuiran a generar un
reconocimiento mas acabado de la problematica; condiciones que, a la postre,
fortaleceran la empatia del estudiante con el proceso social comprendido.

“[...] este criterio supone sopesar la relevancia y complejidad de los
problemas que se presentan en la realidad, porque cuanto mas nos
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acerquemos, desde el punto de vista de la propuesta de ensefianza, a los
modos en que la realidad se presenta en la vida cotidiana y cuanto mas
demos cuenta de la importancia politica, econémica o cultural que
socialmente se concede a los distintos fendmenos y problemas
socioterritoriales, los estudiantes estaran en mejores condiciones de lograr
aprendizajes relevantes” (Ferndndez Caso, 2007, p.30)

De hecho, esta estrategia contribuye al desarrollo del estudiante como
ciudadano, en un sentido que excede a cualquier disciplina y que se relaciona con su
crecimiento autorreferencial y vivencial, lo cual lo lleva a su aproximacion mas sensible
en tanto sujeto social.

“[...] la representacion de roles posee esta doble funcion de diagnostico y
terapia, pues el efecto de la representacion es siempre catértico, nto en los
actores como en los comparieros de clase que observan y se identifican con
sus condiscipulos y sus roles. En la representacion, los alumnos tienen
posibilidad ante todo de desahogarse, de liberar sus emociones reprimidas v,
en especial, de descargar la agresividad en forma verbal y, en parte, motriz.
[...] En esos momentos (al coordinador) se le ofrece la ocasion de detectar
por medio de una cuidadosa observacion experiencias sociales y problemas
de los alumnos” (Ernst, 1980, p.26).

De ese modo, este constructivismo teatral se convierte en una evaluacion
procesual, donde se evalGan caracteristicas que comienzan en la presentacion de un
tema por parte del profesor. Alli, se ponen en juego desde interpretaciones orales,
textuales y audiovisuales, hasta los roles de la obra final, donde se evalGan
caracteristicas sensoriales y la puesta en practica de los diferentes discursos que se dan
en torno a la interpretacion de los actores sociales intervinientes en una migracion
latinoamericana hacia un pais desarrollado. En este sentido, y para no recaer solo en la
actuacion y/o improvisacion, los alumnos deberan tener la gimnasia lectora de los
procesos sociales migratorios para ser capaces de redactar un guioén que sea lo mas
respetuoso posible del fendmeno social. Alli, podran mixturar —y hasta confundir- la
realidad de los sujetos sociales que representan, con sus propias vivencias y simbolos
culturales. Es lo que Angel Pérez Gomez denomina cultura experiencial:

“Entiendo por cultura experiencial la peculiar configuracion de significados
y comportamientos que los alumnos y alumnas de forma particular han
elaborado, inducidos por su contexto, en su vida previa y paralela a la
escuela, mediante los intercambios ‘espontaneos’ con el medio familiar y
social que ha rodeado su existencia. La cultura del estudiante es el reflejo de
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la cultura social de su comunidad, mediatizada por su experiencia

biografica, estrechamente vinculada al contexto” (Pérez Gémez, 1999,

p.198)
De los vicios academicistas al teatro como evaluaciéon poderosa

En los ultimos afios, a partir de la Ley Nacional de Educacion (26.206) y de la

Ley Provincial de Educacion (13.688), los nuevos Disefios Curriculares de la Provincia
de Buenos Aires y el programa Conectar Igualdad; se instal la idea de que los procesos
de ensefianza y aprendizaje en la escuela secundaria y superior deben contribuir a
reflexionar y repensar acerca de las practicas de transposicion didactica que se estan
llevando a cabo. En este sentido, estamos atravesando un momento de inflexion, de
cambio en los paradigmas educativos, donde las nuevas concepciones acerca del rol del
profesor, el alumno como sujeto activo, los procesos de evaluacion, la significancia de
los contenidos, la construccion de pensamiento critico; buscan darse espacio ante una
I6gica aun presente de curriculums residuales y vetustez en la epistemologia de las
disciplinas que todavia se rehtsan al cambio. A partir de este diagndstico, seguiremos el
analisis de Roberto Vega, quien ofrece interesantes reflexiones a partir de los postulados
que propone en su libro El teatro en la educacion.

“En la escuela encontramos asignaturas injustificadas o temas sin atractivos
0 curiosidad; y temas que cuando responden a expectativas e intereses del
educando, en general se desarrollan informativamente, sin que el educando
participe de manera vivencial en el proceso de aprendizaje. La consecuencia
es que las energias se desaprovechan y no se despiertan inquictudes” (Vega
1981, p.9)

A este caracter unilateral de las clases, donde el profesor es la unica fuente de
conocimientos, debemos sumarle la pasividad que galvaniza al alumno en el aula, el
cual es identificado como un mero receptaculo donde deben incorporarse conocimientos
que luego seran medidos en evaluaciones que usualmente trabajan la pregunta-
respuesta.“Esta acentuacion en las areas de conocimiento intelectual, enciclopédico,
informativo, produce educandos memoristas y anecdoticos, opuestos al nifio perceptivo,
critico y creativo que propone la nueva ética educacional” (Vega, 1981, p.9)

Es en el anterior sentido que nuestra investigacion se propone como un nuevo

aporte al enriquecimiento de la disciplina geografica en tanto asignatura escolar
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significativa, por cuanto las corrientes que permearon a la disciplina geogréafica en las
Gltimas décadas, requieren de una implementacion conjunta a partir de herramientas que
le den sentido, carisma. De este modo, el teatro viene a capitalizar ese reclamo de una
nueva generacion estudiantil que, construccion de los actores mediante, brega por un
lugar mas activo dentro de la escuela, y mas concretamente, el aula. El hecho de que se
comprendan hechos espaciales y sociales desde su propia actuacion permite que, a la
postre, la obra final conforme, no sélo una satisfaccion para el alumnado en tanto grupo,
sino como realizacion personal de cada interviniente, en el sentido que se logra el
objetivo de hacer que el alumno “viva en carne propia” aquello que les sucede a otras
personas.

Sin embargo, el panorama en la practica no es tan esperanzador. En la
fundamentacion del dltimo DC de Geografia para sexto afio, los encargados de la
redaccion identificaron algunos desajustes en las practicas aulicas o, mejor dicho, una
contradiccién entre lo propuesto en las planificaciones anuales, donde preponderan
experiencias y dinamicas de ensefianza y aprendizaje de caracter constructivista, cuando
en realidad, las clases contindan en las practicas tradicionales mas acérrimas.

[...] los disefios curriculares elaborados desde el 2° afio de la Escuela
Secundaria para la ensefianza de la Geografia en la provincia de Buenos
Aires consideran la necesidad de discutir ciertas tendencias en la ensefianza
de la disciplina que requieren de un examen critico, preguntas y practicas
alternativas. Entre ellas, se encuentran:

« la preeminencia del tratamiento de los contenidos de caracter fisico-natural
por sobre los de origen social, tanto en lo que refiere a sus dimensiones
politicas y econdmicas como a las de tipo cultural;

* los temas de estudio y los modos en que se los problematiza, ya que éstos
se plantean sin establecer vinculos directos y significativos con las
relaciones sociales que estructuran el espacio geogréfico;

* la prevalencia de practicas de ensefianza tales como la exposicion, el
dictado, la utilizacion casi exclusiva del libro de texto y la fragmentacién
entre el aprendizaje de los conceptos de las ciencias sociales y la geografia;

* el aprendizaje por memorizacion y repeticion vinculado con la disolucion
de los sentidos y la relativa incomprension de los mismos, lo cual
contribuye a su vez a la fragmentacion de los saberes geogréaficos;

* el desarrollo exiguo de las practicas de lectura critica y escritura entre las
actividades que realizan los estudiantes;
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* la débil consideracion del conflicto social y el analisis de los intereses y
necesidades contrapuestas de los sujetos sociales a la hora de pensar el
espacio geogréfico;

* el predominio de la descripcion por medio de la enumeracion de los
componentes de determinados espacios geograficos, por sobre la
explicacion y la busqueda de la formulacion de relaciones complejas,
especialmente cuando se trata de continentes, paises u otras unidades
espaciales de menor escala (DGCYE, p.86)

Es necesario transcribir cada uno de los items que detalladamente diagnostica
el Disefio Curricular, porque sin ellos y, claro estd, sin la observacion cotidiana en las
escuelas, este trabajo no tendria asidero.

Sabemos que el desarrollo de la creatividad es tarea de todo educador, el cual
debe reflexionar permanentemente sobre sus propias précticas a la hora de generar
ambientes y dispositivos que se direccionen hacia la estimulacion y el crecimiento
formativo de los estudiantes. Sin embargo, no podemos descargar todas nuestras tintas
en el eslabon docente a la hora de pensar practicas pedagogicas conservadoras. Existe
un sinnimero de consideraciones que debemos hacer a la hora de pensar el dictado de
clases de un determinado docente en la escuela secundaria: la formacion de grado que el
profesor adquirio, su propia biografia escolar, el contexto institucional, las cargas
culturales que los mismos alumnos llevan consigo mismos, entre otros. En este sentido,
surge la siguiente pregunta formulada por Roberto Vega: (Como puede hacer un
educador para desarrollar la creatividad de los educandos si él estd formado
enciclopédicamente, si fue desvalorizado creativamente como alumno, durante su
transito por los distintos niveles educativos? (Vega, 1981, p.9)

Aqui es donde se da el conflicto. Las tensiones internas. Las resignificacion es
hacia nuestros propios formadores de grado, incluso, aquellos que admiramos durante
nuestra carrera. No es facil escapar del profesor catedratico, académico, que sélo se
preocupa por los contenidos de su materia. La tension se da al momento en que un
profesor que posee una carga tedrica importante, al salir de la Universidad y llegar a la
escuela secundaria, se da cuenta de que no puede trabajar con los mismos

procedimientos profesor habla-alumno escribe, guia de preguntas-respuestas,
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examenes tradicionales-estudio por parte de los estudiantes. En definitiva, operar bajo
el supuesto docente activo-alumnos pasivos.

Sin embargo, conforme se va desempefiando en el nivel medio, el docente
comienza a dar cuenta de un sinnimero de realidades complejas que exceden su propio
trabajo, su lugar en la escuela y en el aula. Entonces comienza a experimentar una
metamorfosis. Se hace replanteos y cuestiona su papel de transmisor de conocimientos y
contenidos, y es a partir de alli donde tiene que comenzar a buscar estrategias y
herramientas para transformar a sus clases en un acto pedagdgico significativo y no

abandonar en el intento.

¢Por qué teatralizar una migracion?

Como deciamos al principio de este trabajo, destacaremos la importancia que
tiene este modelo pedagdgico para el abordaje de un tema muy presente en la curricula
de la materia Geografia en la escuela secundaria: las migraciones latinoamericanas
hacia Estados Unidos por razones econdémicas vinculadas con el proceso de
neoliberalizacion. Para ello, brindaremos una descripcion conceptual del proceso
historico que funciona como acicate de las clases teatralizadas, para luego continuar con
su abordaje préctico.

A partir de los afios 1970, el mundo capitalista vive una serie de convulsiones
politicas y economicas que se enmarcan dentro del quiebre del orden mundial imperante
hasta ese momento. Esto se fundamenta en la recesion acaecida a partir del abandono de
Bretton Woods (1971), de la crisis del petrdleo de 1973, y la caida en las tasas de
ganancia de los sectores capitalistas mas concentrados. En funcion de ello, el capital
adopta nuevas formas y plantea una ruptura del Estado de Bienestar, para sentar las
bases del Neoliberalismo o Neoconservadurismo. Este lineamiento ortodoxo del
liberalismo se fundamenta a partir de politicas de ajuste, donde avanza el capital y
retrocede el trabajo, el Estado eclipsa sus otrora funciones sociales para ser el maximo
garante de las ganancias capitalistas. Todo esto se implementa con un reguero de golpes
militares en nuestro continente, los cuales apuntaban a desactivar décadas de lucha y
conciencia de los trabajadores. En este contexto, se aplica una disciplina presupuestaria,

un reordenamiento de las prioridades del gasto publico, una reforma impositiva, una
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liberalizacion financiera y del comercio internacional, la desregulacién de los mercados,
el acrecentamiento de las privatizaciones y el resguardo a ultranza de la propiedad
privada.

Esta avanzada del capital transnacional concentrado se dio bajo el
aniquilamiento de opositores y el fino trabajo de la conciencia colectiva a través de la
imposicion de la doctrina Thatcheriana “TINA” (There Is No Alternative o No Hay
Alternativa). En definitiva, se impuso la idea de genuflexion ante el avance de la
globalizacion, el “fin de la historia” de Francis Fukuyamay otros postulados ideolégicos
recostados a la derecha del espectro ideoldgico, de los cuales, como dijimos en la
introduccion, nuestra sociedad latinoamericana todavia es victima.

En este contexto, y bajo los anteriores supuestos, el mundo del trabajo se ajusta
y el desempleo crece desmesuradamente, lo cual hace que la poblacion activa no
vislumbre horizontes en sus propios paises.

La larga noche neoliberal anteriormente explicada ha sido la gran causa de los
procesos de pobreza y exclusion social, haciendo que muchos latinoamericanos, a partir
de su dificultad por conseguir un empleo digno, tomen la dificil decision de emigrar en
busca de trabajo a los paises mas desarrollados. EI caso mas paradigmatico, por su flujo
migratorio y por su resonancia mediatica, es el de mexicanos y centroamericanos hacia
Estados Unidos. Sin embargo, su empresa migratoria y el suefio de llegar quedan
muchas veces truncos debido a una multiplicidad de factores.

Diagnosticando a partir de experiencias personales de quien escribe, sucede
que, si bien los dispositivos tecnoldgicos —videos, fotografias, canciones- coadyuvan a
abordar mejor esta tematica en el aula (mas alla de la lectura de textos), los alumnos no
logran tomar real dimension o, al observar la problematica como algo muy lejano a sus
realidades, no logran identificarse o logar empatia con el fendmeno. Ni siquiera,
aquellos que provienen de familias migrantes, dado que en la mayoria de los casos, lo
desconocen. Por ende, los estudiantes no logran deducir la complejidad del fenédmeno
como producto de procesos econémicos ni se interesan demasiado en comprender la
angustia o las penurias que atraviesa una familia que decide tomar la complicada

decision de irse de su pais, con todo lo que ello implica.
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Asi, el trabajo en la modalidad teatral se muestra como un campo de aplicacion
significativo para que los alumnos internalicen los roles de los distintos actores sociales
involucrados en las migraciones latinoamericanas. De esta forma, ellos mismos iran
construyendo su propio camino pedagoégico, distribuyéndose los papeles y armando el
guién de la obra.

“[...] la ventaja inminente del teatro estriba en la forma vivida como se
desarrollan los argumentos y en su capacidad envolvente. Los espectadores
se funden con el actor, se convierten en testigos de su personificacion y
rebasan los limites imaginarios del proscenio cuando los sentimientos y las
pasiones se conjugan con lo histriénico y lo real.”(Romo Limon, 2008)

Si bien esta metodologia se propone trabajar fuertemente en la autonomia de
los estudiantes, es imprescindible el rol del profesor proveyendo el andamiaje en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y seleccionando la bibliografia y el material de
trabajo que los alumnos emplearan.

A partir de alli, se crea el escenario para generar una aproximacion a lo que es
la dinamica de grupos, logrando que los estudiantes comiencen a considerar al aula
como un espacio donde cada una de las partes se vuelve imprescindible para la
consecucion de una clase potente. Un grupo compacto que se piense como sujeto, con
todas sus complejidades y contradicciones. Una idea de trabajo que busque resultados
en si mismos, en tanto grupo, para lograr objetivos finales. Para ello, citando a
Cirigliano y Villaverde, es necesario propiciar un medio ambiente:

“[...] educar (o la funcion del educador) es estricta y unicamente crear un
medio ambiente que favorezca o produzca las experiencias con su
concomitante aprendizaje. Las experiencias que el educando tendra con ese
medio seran de diferente tipo, a los efectos de la tarea escolar (pueden ser
habitos, conocimientos, destrezas, actitudes, ideales, apreciaciones,
habilidades), pero todas han de permitir ese “mas” que queda como
disposicion para la conducta futura.”(Cirigliano y Villaverde, 1997, p.41)

Conclusion
Lo sucedido con este trabajo quizas coloca en cuestionamiento un principio de
investigacion béasico: el hecho de invertir los pasos metodoldgicos. Pero tal vez

tratdndose de un docente de escuela secundaria, el cual permanentemente se ve
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apremiado por los tiempos de su ocupacion cotidiana, se le permitan estas concesiones.
Esta investigacion fue consecuencia del trabajo practico del teatro en Geografia con
diferentes cursos. En un principio, iniciado como un juego o una forma de evaluacion
diferente, la cual también colocaba en un desconcierto a los propios alumnos que
preguntaban en qué momento se iba a evaluar el examen en serio. Luego, con el paso de
las puestas en escena, se comenz0 a leer material tedrico sobre cuestiones vinculadas al
manejo de grupos y al aporte que el teatro puede hacer a la educacion, por fuera de la
materia escolar que lleva ese nombre.

La presente ponencia partio de la necesidad de sistematizar diferentes
argumentos tedricos que se venian leyendo de manera aislada y sin relacion aparente.
Sin embargo, a medida que se fue avanzando en la lectura de los autores que fueron
proveyendo el corpus tedrico de este trabajo, comenzaron a aparecer imagenes de
representaciones aulicas que se construyeron con los alumnos en el proceso migratorio a
partir del teatro.

La significatividad del trabajo con esta modalidad teatral no sélo es importante
a la hora de pensar buenas clases o practicas innovadoras de ensefianza, sino que es
importante a la hora de reflexionar sobre lo que Mariana Maggio denomina una
evaluacion potente, poderosa (Maggio, 2012). Este tipo de evaluacion trabaja sobre una
multiplicidad de aspectos que entienden el proceso como resultado en si mismo.

“[...] la ensenanza poderosa nos conmueve. No salimos de la clase como
habiamos entrado y alli hay mucho por explorar. Muchas veces escuchamos,
frente al desafio de educar jovenes en el nivel medio, que son apaticos, que
mandan mensajes de texto cuando damos clase, que se sientan con el
walkman en la dltima fila. Cuando la ensefianza es poderosa, esos mismos
alumnos se involucran y comprometen, y entonces se amplian enormemente
las oportunidades para su formacion.”(Maggio 2012)

En nuestro caso, desde que el tema es presentado en el aula por primera vez
hasta la presentacion final de la obra, en tanto evaluacion, se construye
pedagdgicamente desde el modelo problematizador, el cual apunta a generar un mayor
compromiso por parte de los alumnos.

“En la nueva agenda escolar, la problematizacion de los temas de ensefanza
no se limita al preAmbulo motivador, a la frase o consigna “disparadora”,
sino que se la considera una estrategia integrada que habilita el despliegue
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de multiples competencias y habilidades comprometidas con la formulacion
de interrogantes, el pensamiento complejo, la elaboraciéon de hipdtesis. A
diferencia de otras formas de abordaje centradas en la memoria, la
descripcidn, la enumeracion y la repeticion, el trabajo con problemas invita
a la busqueda de causalidades, al debate informado y a la toma de posiciéon”

(Fernandez Caso, 2007, p.29)

Claramente, este trabajo es mucho mas arduo que evaluar con un examen
escrito luego de desarrollar un determinado tema. Incluso, muchas veces debemos
enfrentar un sinnimero de dificultades que pueden obstaculizar el desarrollo de la
evaluacion procesual. Sin embargo, aqui es donde debemos estar bien posicionados a la
hora de pensar a la evaluacién como un acto politico, como una toma de postura frente a
un curso. Como profesores, debemos reunir los argumentos necesarios para
fundamentar por qué es poderoso que ellos trabajen la teméatica migratoria
latinoamericana desde el teatro. Alli radicara nuestro trabajo como educadores

verdaderamente formativos.
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