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Resumen

El presente trabajo tiene por objetivo socializar reflexiones criticas sobre el uso del aula
virtual en la ensefianza de la historia en el nivel superior. Las mismas son el resultado de
propuestas metodologicas que tuvieron este soporte didactico en clases desarrolladas en los
profesorados de Educacion Primaria e Inicial del Instituto de Educacion Superior N° 64 de la
ciudad de Santo Tomé, provincia de Santa Fe.

El aula virtual como soporte didéctico habilita la presentacion de contenidos histdricos en
formatos diversos, facilitando el aprendizaje y el desarrollo de capacidades del pensamiento, y
al mismo tiempo estimula la utilizacion y apropiacion de herramientas digitales orientadas a
la ensefianza para el futuro ejercicio de la tarea docente. Sin embargo, genera tensiones en el
vinculo pedagdgico y en la tarea docente cuyas razones son diversas y que se vinculan, por un
lado, con las condiciones socio-econdmicas de los estudiantes que se ven limitados en el
acceso a las nuevas tecnologias, y por el otro, porque implica romper con matrices de
aprendizaje y ensefianza basadas en formatos tradicionales.

En este marco, se plantea el andlisis de los alcances y limites del aula virtual en la ensefianza
y aprendizaje de la historia, focalizando en las tensiones y potencialidades que genera su
utilizacion.

Palabras claves: aula virtual; soporte didactico; ensefianza; nivel superior; nuevas
tecnologias.

Introduccion

En el afio 2015 implementé para la materia Historia Argentina y Latinoamericana que se dicta
para 1° Afo del Profesorado de Educacion Primaria y el Profesorado de Educacion Inicial, un
aula virtual con el objetivo de cubrir el desarrollo de contenidos programados y como
respuesta a las recurrentes dificultades que presentaron los/as estudiantes en la interpretacion

de textos historiogréaficos, en la utilizacion de conceptos, en la produccién de explicaciones,



en la ubicacion temporal de procesos histdricos; y que han generado en los ultimos afios una
importante cantidad de recursantes.

Ante la cantidad de alumnos y la dificultad que se generaba para realizar un seguimiento
genuino de los procesos de aprendizaje, se decidid a nivel institucional implementar un aula
virtual para el dictado de la materia como complemento de la clase presencial para las
alumnas recursantes. En este sentido, el aula virtual pretendia incluir a estos/as estudiantes
acompariando su proceso de formacion y procurando abrir una instancia de apoyo para
facilitar la apropiacion de los contenidos a partir de un canal alternativo donde pudieran
acceder a material bibliografico y actividades, para tener un intercambio més fluido con la

docente y de esta manera realizar un seguimiento de sus trayectorias académicas particulares.

¢Por qué ensefiar historia a través del aula virtual?

Actualmente el Instituto N° 64 de Santo Tomé estad enmarcado en los nodos de la red virtual
del INFD, lo que posibilita la configuracion de aulas virtuales en la institucion. De esta
manera, se pueden materializar propuestas didacticas en soporte virtual que pese a su
conocido y reconocido valor formativo desde hace ya mas de cuatro décadas, no habian
encontrado hasta el momento un escenario favorable para su concrecién efectiva.

En este marco, estudiantes y docentes del Instituto nos encontramos transitando el camino de
la alfabetizacion digital, a partir de micro proyectos a través de los cuales se socializan
conocimientos disciplinares y tecnoldgicos, se debaten ideas en torno a los mismos y se
elaboran propuestas de ensefianza que pueden ser un insumo posible para mejorar las
propuestas educativas en la institucion.

Existen diferentes modelos de utilizacion de la virtualidad para la ensefianza y el aprendizaje.
Un modelo que hace eje en el uso de la herramienta tecnoldgica, pensada mas como un fin en
si mismo que como un medio. En este modelo, el profesor es un simple proveedor de
contenidos y el estudiante un mero receptor de la informacion. Un segundo modelo centrado
en la figura del docente, donde se tiende a reproducir los formatos presenciales clasicos
basados en la exposicion del profesor con escasa interaccion y con la ayuda de las nuevas
tecnologias (ejemplo, videoconferencia). Por ultimo, un tercer modelo basado en el
estudiante, en procesos de autoaprendizaje y autoformacion (Duart y Sangra, 2000).

Desde mi perspectiva, considero que ciertos rasgos de estos modelos son factibles de
articularse y complementarse, sin perder de vista que la virtualidad y los diferentes
dispositivos tecnoldgicos son un recurso mas que debe enmarcarse en una serie de opciones

teorico-epistemoldgicas disciplinares y pedagdgicas que necesariamente la preceden. En este



sentido, las TIC no se configuran como la férmula magica que garantiza exitosos procesos de
aprendizaje de conocimientos por parte de nuestros alumnos/as, ya que su implementacion y
las caracteristicas que asumen depende de la perspectiva disciplinar, de una metodologia de
ensefianza coherente con una concepcion del sujeto del aprendizaje que sustentan y
condicionan la seleccion de contenidos, la propuesta de abordaje, la formulacion de
actividades y la utilizacion de las herramientas TIC. En cierta medida no hace mas que
confirmar la afirmacion bastante repetida y no por ello menos real, de que el soporte
tecnoldgico no asegura la innovacion en la ensefianza ni rompe con concepciones
tradicionales. Como sefiala Moreno Castafieda

Las tecnologias no son educativas en si; son instrumentos aprovechables para el
terreno de la educaciéon en tanto que sirven para la comunicacion humana; para
detectar, guardar y organizar la informacion y luego transferirla; asi como para
percibir mas y mejor los objetos de estudio y expresar lo aprendido. En este sentido,
pueden ser Optimamente aprovechadas: deben estar apropiadamente insertas entre la
organizacion logica de la disciplina historica y la organizaciéon del proceso del
aprendizaje historico, todo integrado en un proyecto educativo con significado para
quienes desean aprender y la institucion que ofrece esos servicios. (Moreno Castafieda,
2010, p. 77).

Teniendo en cuenta estas consideraciones, desarrollé propuestas de clases de historia para
implementarlas en un aula virtual, entendiendo que a través de este espacio se potenciaban los
procesos de socializacion del conocimiento, la interpretacion de fuentes historicas primarias y
secundarias, la identificacion de conceptos especificos y estructurantes de la disciplina, la
produccion de explicaciones y descripciones historicas, la justificacién y argumentacion. De
esta manera, habilidades cognitivo-linguisticas (Benejam, 2000) fundamentales para el
desarrollo del pensamiento cientifico encontraban otro canal de circulacién y puesta en
practica, de cara a las dificultades que habian presentado las estudiantes recursantes.

En los dltimos afios se ha generalizado el uso de aulas virtuales para la ensefianza y el
aprendizaje. Especialmente, se utiliza en el dictado de cursos a distancia. En las instituciones
educativas, en cambio, no es muy comun encontralas. Por ejemplo, en las instituciones que
trabajo son muy pocos los/as profesores que disefian propuestas de ensefianza recurriendo al
aula virtual. No obstante, es un medio que viene creciendo como alternativa para ensefar y
aprender.

Ahora bien, ¢cudles son las ventajas del aula virtual? El aula virtual le permite al estudiante
acceder a informacion organizada a través de diversos materiales y formatos. Por ejemplo,
los/as alumnos/as en un aula virtual de historia podran acceder a distintos tipos de fuentes

primarias y secundarias en diversos formatos (textos escritos, imagenes, producciones
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audiovisuales, etc.) que abren diferentes puertas de acceso al conocimiento, donde las
actividades de interpretacion y produccion cobran especial relevancia para el analisis de
fuentes, el establecimiento de relaciones y comparaciones, la elaboracion de sintesis y la
produccidn de discursos explicativos y argumentativos autdbnomos.

Por otra parte, genera lugares para intercambiar ideas entre los estudiantes y con la docente a
cargo del curso. Por ejemplo, el aula virtual puede prever foros de discusion y consulta, chats
y/0 mensajes a través del correo electronico, donde los estudiantes tienen la posibilidad de
participar, comunicar, preguntar, debatir y dialogar, no s6lo con el docente, sino también con
sus pares. Es decir, vehiculiza el intercambio y la interaccion como si fuera una clase
presencial.

Finalmente, el aula virtual permite llevar a cabo instancias de evaluacion, donde el docente
puede hacer devoluciones sefialando logros y dificultades respecto de las producciones de los
alumnos. En este sentido, la virtualidad abre un abanico variado de formatos evaluativos que
pueden seguir una ldgica tradicional o innovadora, segin la concepcion de aprendizaje y
evaluacion del docente. Desde una perspectiva de evaluacion formativa, el docente puede
seguir el proceso de apropiacion de conocimientos, monitoreando las diversas trayectorias de
aprendizaje que van realizando los distintos alumnos. En definitiva, como bien sefiala
Scagnoli

El aula virtual no debe ser solo un mecanismo para la distribucién de la informacion,
sino que debe ser un sistema adonde las actividades involucradas en el proceso de
aprendizaje puedan tomar lugar, es decir que deben permitir interactividad,
comunicacion, aplicacion de los conocimientos, evaluacién y manejo de la clase.
(Scagnoli, 2000, p. 1).

La trastienda del aula virtual

En el marco del aula virtual elaboré y desarrollé una serie de clases que siguieron una
secuencia didactica utilizando recursos digitales. La secuencia se estructuraba a partir del
analisis de fuentes (predominantemente secundarias) en formatos diversos y en la
identificacion de conceptos con el objetivo de que al final del recorrido, los/as estudiantes
pudieran elaborar una sintesis propia fundamentada de los temas y problematicas que
caracterizaron la historia argentina del siglo XIX. Los conceptos que constituyeron el eje del
trabajo fueron la de actores sociales, ideologias, proyectos politicos, conflicto social,
recursos economicos, medios de produccion.

La seleccion, organizacion y secuenciacion de las actividades, se estructurd desde la

perspectiva de Aisenberg, quien sostiene que



...aunque, por cierto, es preciso un cambio epistemoldgico en los contenidos, éste no
es suficiente para modificar la ensefianza, ni es correcto plantearlo como un paso en si
mismo, independientemente de los otros aspectos que conforman la ensefanza. (...)
Para que los alumnos aprendan explicaciones —asi como relaciones o procesos- es
necesario determinar los contenidos teniendo en cuenta también las caracteristicas de
aprendizaje de los alumnos y las condiciones de ensefianza en el aula. (Aisenberg,
1998, p. 156).

Las actividades que se formularon procuraban estimular el andlisis de la informacién
historica, focalizando en una construccion explicativa que articulara fuentes y discurso
historiogréafico, y que atendiera a las dificultades que habian presentado los/as estudiantes
recursantes. En este sentido, se elabord una secuencia de trabajo en cada clase virtual, que
desde sus formatos diversos, estimulara la continuidad de su interés en el tratamiento de las
problematicas abordadas. De forma simultanea, los soportes seleccionados para presentar el
material historiografico, las herramientas TIC elegidas y las modalidades de resolucion de
actividades (individual — grupal) se disefiaron a partir de una evaluacién de las posibilidades
de acceso a los recursos tecnoldgicos de los/las alumnos/as.

Desde el plano pedagdgico-didactico se procuraba estimular tanto el trabajo individual, como
el colaborativo, entendiendo que el conocimiento es una construccion social y por tanto
colectiva. Desde esta perspectiva, partia de considerar que

(...) La colaboracion es un proceso en el que los individuos negocian y comparten
significados relevantes a una tarea de resolucién de problemas. La colaboracion es una
actividad coordinada, sincrénica que es el resultado de un intento continuo de
construir y mantener una concepcion compartida de un problema (Roschelle&Teasley
citado en Stahl, Koschmann y Suthers, 2006, p. 3).

El trabajo individual se orientaba a partir de actividades colgadas en el aula virtual, donde a
través de la alternancia de consignas/preguntas convergentes y divergentes, se les demandaba
interpretacion de textos historiograficos y elaboracion de sintesis de caracter autbnomo. La
instancia de trabajo colaborativo —en sentido estricto- consistia en la produccion y
fundamentacion de una presentacion en un formato que utilizara como medio alguna
herramienta tecnoldgica (produccion de audios, de videos, power point, prezi, etc.) que fuera
conocido por ellos/as y que sintetizara alguno de los temas/problematicas desarrollados en
clase. Esta produccion preveia una instancia de socializacion a traves de la puesta en comun
en una clase presencial propuesta a tal efecto. Esta actividad colaborativa, tenia como objetivo
atender a las diversas trayectorias de aprendizaje y favorecer la alfabetizacion digital, desde
una concepcion de la educacion como derecho y como instancia de formacién de ciudadania

democratica.



Sostiene Matozzi que se logra una genuina transposicion didéactica “cuando el alumno realiza
las operaciones que le permiten procesar el conocimiento histérico y hacerlo disponible para
la elaboracion de un texto suyo” (Matozzi, 1999, p. 34). En este sentido el disefio de cada una
de las clases asi como las instancias de sintesis y evaluacion, a partir de estimular el
desarrollo de capacidades cognitivas (relacionar, comparar, jerarquizar, sintetizar, etc.) desde
actividades de interpretacion y produccién; tenia como objetivo que los/as estudiantes
pudieran hacer una lectura historica fundamentada, autébnoma y critica del mundo social; la
cual se pudiera plasmar en un discurso personal.

En funcion de estos objetivos se procuraba asumir cierta coherencia entre los planteos
disciplinares, pedagdgicos y tecnoldgicos. En este sentido, la seleccion de los recursos TIC
incorporados en las clases virtuales y presenciales, buscaba estimular la interpretacion de
fuentes historicas primarias y secundarias en formatos diversos. Al mismo tiempo, se trataba
de estimular de forma secuenciada la elaboracion de producciones que recuperaran los
contenidos disciplinares desde sus intereses, sellos identitarios y progresivos grados de
autonomia. El itinerario de trabajo disefiado pretendia situarme como acompafiante y
orientadora a fin de que los/las alumnos/as vayan adquiriendo mayores niveles de autonomia
en la construcciéon de sus aprendizajes. Esta es la razon por la que las clases presentaban
momentos de interaccion diferentes (docente-grupo / alumno-docente / alumno-alumno /
docente-grupo), cuya ldgica se sustentaba en la construccion colectiva.

La secuencia planteaba un seguimiento de los procesos de apropiacion de cada uno/a de
los/las alumnos/as desde una concepcion de aprendizaje como proceso. Por esta razén, la
dinamica de momentos diferenciados de trabajo en cada una de las clases virtuales, habilitaba
espacios de intercambios a través de foros de consultas, donde los alumnos/as pudieran
tramitar (explicitar y resolver) las dificultades inherentes a las actividades que se les proponia
(diferencias de ideas, modalidades de negociacion, etc.) asi como las dificultades individuales
propias de toda instancia de conocimiento (confusiones, dudas). Al mismo tiempo en estos
espacios de intercambio durante el desarrollo de las clases, realizaba intervenciones para

visibilizar aspectos cognitivos asi como metacognitivos.

Tensiones y potencialidades respecto de la experiencia

En este apartado pretendo reflexionar criticamente sobre las implicancias didacticas que
gener0 el aula virtual a partir de esta experiencia de trabajo, que aunque acotada, me invit6 a
pensar los alcances, limites, tensiones y potencialidades de su implementacién para

desarrollar clases de historia en el nivel superior.



Una tension que surgio en la utilizacion del aula virtual tuvo que ver con el manejo de las
TIC. Cuando se pensd desde lo institucional esta instancia, se partio del supuesto de que
estdbamos frente a nativos digitales y de que por su juventud, los/as estudiantes iban a tener
destrezas tecnoldgicas. Sin embargo, la realidad y la practica nos demostré lo contrario:
observaba una falta de conexion entre los usos personales y las actividades de ensefianza y
aprendizaje que cotidianamente intentaba desarrollar. Evidentemente, parti de un supuesto
erroneo: pensar que por la familiaridad en el manejo de celulares y redes sociales (facebook,
Twitter, instragram) presentarian mayor ductilidad para apropiarse de la logica del aula
virtual. Como sefialan Cassany y Hernandez

...hay que huir de las visiones esquematicas que presentan a los jovenes de hoy como
nativos digitales, tecnolégicamente preparados y autosuficientes, solo porque han
crecido familiarizados con Internet. La metafora de los nativos y de los migrantes
digitales visualiza este cambio tecnoldgico relevante, pero acaba simplificando las
cosas. Lo que hacen los chicos en la red es ciertamente novedoso y particular, ademas
de tremendamente dindmico. Pero estos chicos contindan teniendo déficit de
comprension y dificultades para generar comportamientos mas estratégicos en la
lectura digital, que es muy diferente de la del papel (Cassany y Hernandez, 2012, p.
138).

De esta manera, al problema de comprensién de los contenidos histéricos se vino a sumar la
dificultad para poder acceder a ese conocimiento a través del aula, con lo cual se agregaba un
nuevo obstaculo para el aprendizaje, generando una atencion no prevista. Es decir, me
encontré en varias oportunidades haciendo aclaraciones durante intervenciones virtuales y/o
en las clases presenciales sobre cuestiones técnicas que pensaba sabidas, lo cual desviaba la
clase de las cuestiones centrales. En cierta medida, se reproducian practicas que también son
reconocibles en la escuela media. Como bien sefialan Salto y Funes,

...la brecha creciente pareciera estar entre lo que hacen los jovenes dentro de las clases
de historia y lo que hacen fuera de ellas en relacion al uso de su cultura y de los
dispositivos digitales. Fuera de ella, los/las jovenes parecen vivir en una cultura
mediatica sin precedentes. Cultura a la que no apelan dentro de la escuela, y que muy
pocos de ellos/as la orientan hacia un uso de la tecnologia en relacion al aprendizaje
escolar de la historia. Esto es, lo que Buckingham denomina como una especie de
disyuncion entre la cultura escolar y la cultura cotidiana de los/las jovenes, como una
“nueva brecha digital”. (Salto y Funes, 2016, p. 374).

Ademas, estas dificultades incrementaba la ansiedad de los/as estudiantes, en tanto por
distintas razones no lograban ingresar o0 manejarse dentro del aula virtual. Ante esta situacion,
como tenia que brindarse una resoluciéon inmediata se opto por trasladar la propuesta del aula

virtual a la red social facebook atendiendo al planteo de las alumnas.



Evidentemente, esto pone en evidencia la necesidad de prever instancias de instrumentacion
con los/as alumnos. Si bien estas alumnas no desconocian totalmente el formato del aula y
contaban con cierta experiencia previa y la disposicion de la profesora que se ocupa de
implementar aulas virtuales para el instituto, en ningin momento optaron por solicitar ayuda
efectiva para superar estos obstaculos.

Otra tensién estuvo vinculada al escaso o nulo uso que realizaban del correo electronico, lo
cual generaba una continua alteracion del cronograma de actividades, ya que los/as
alumnos/as planteaban las siguientes situaciones: “yo no lo recibi”, “no vi el correo”, “a mi no
me llegd”. En consecuencia, las fechas establecidas para la intervencion en los foros o la
realizacion de actividades por clase se alteraban de forma recurrente. De esta manera se
generaba una tension en la relacion docente-alumno y en la planificacion que habia disefiado.
Por lo tanto, estas situaciones me demandaron explicitar claramente los alcances de las
prorrogas para la realizacion de las actividades.

El aula virtual tiene la misma demanda intelectual que la clase presencial o las actividades que
se realizan en soporte papel. En este sentido, durante mi experiencia pude comprobar lo dificil
que les resulta seguir esta logica y disponerse a cumplir con las demandas académicas.
Evidentemente, la virtualidad a la que ellos estdn acostumbrados es al intercambio rapido
(twitter, facebook e instagram), que en términos de interaccion presenta un caracter
inmediatista y no tiene como precondicion la intervencion fundamentada, coherente y la
adecuacion a ciertas normas de escritura. Los intercambios no estan regidos por la explicacion
y la argumentacién compleja, sino que por una escritura coloquial simplificada, vernacula
(Cassany y Hernandez, 2012). Ademas, acostumbrados a un tiempo fluido de interaccion
rapida, presentan dificultades para adaptarse y ajustarse a una dindmica de trabajo que
requiere mas horas para realizar las actividades. La familiaridad con las redes sociales
refuerza la reproduccion de la informacion independientemente del formato con el que se
presente.

Armar el aula virtual requiere del docente una produccion de materiales que no esta
reconocido como parte de la jornada laboral docente, ya que al trabajo educativo presencial se
suma un seguimiento del proceso de aprendizaje que demanda una cantidad de horas no
remunerada. Esta situacion me generé muchas tensiones en el desarrollo que me resultaron
complicadas de sortear. Los/as alumnos/as esperan que sus mensajes 0 consultas sean
respondidas inmediatamente, esto agrega a la labor cotidiana la presion de tener que estar
mirando el aula permanentemente, lo cual supone agregar horas extras de trabajo en el

domicilio.



No obstante, estas tensiones sefialadas, considero que el aula virtual tiene una serie de
ventajas y potencialidades que durante esta breve experiencia pude comprobar. En primer
lugar, presenta una estructura organizada por clases y permite a los estudiantes acceder a
diferentes espacios virtuales. Ubica y encuadra a los estudiantes en un escenario méas formal y
academico. A diferencia del trabajo aplicado a la ensefianza en redes sociales como facebook,
donde los/as estudiantes tienden a situarse -especialmente desde sus percepciones-, en la
informalidad.

En segundo lugar, permite un seguimiento de los aprendizajes y de la realizacion de las
actividades que prevé el aula virtual. Esto me parece que, independientemente de las
observaciones que hice sobre las tensiones que genera, abre la posibilidad de hacer
comentarios sobre las resoluciones de los/as estudiantes, indicar logros y dificultades, evaluar
la participacion en los foros de intercambios y debate, seguir el grado de realizacion de las
actividades pautadas.

En tercer lugar, en lo que refiere a la produccién y utilizacion de materiales educativos, el
aula virtual permite construir un repositorio en formatos diversos, producidos por el docente o
seleccionados en la web, que luego pueden ser reutilizados, ya sea para reformular aspectos
de la propuesta didactica, para elaborar nuevas, para compartir o socializar con los
compafieros de cara a abordajes interdisciplinarios, ya que otros docentes de la institucion, ya
sea de la propia o de otras disciplinas, pueden ser habilitados para analizar, comentar, aportar.
El hecho de que la informacidn histdrica se vehiculice a través de materiales digitalizados, le
permiten al docente reformularlos segin nuevos criterios y/o caracteristicas del grupo de
turno, sin necesidad de desecharlos por completo, opciéon que no tienen los materiales
impresos en papel. Esta especie de biblioteca virtual posibilita actualizar la bibliografia
permanentemente, que se ha potenciado en los ultimos afios, por la gran cantidad de
producciones académicas disponibles de manera gratuita en la web. Por Gltimo, el acceso a
materiales diversos presentes en la red estimula a los/as estudiantes a explorar
autonomamente otros sitios, y desde alli, sugerir materiales alternativos a los planteados en la
clase. De esta manera, se genera una instancia en la que el docente puede enriquecer sus
propuestas de ensefianza, a partir de evaluar la pertinencia disciplinar y pedagogica de los
materiales propuestos por los/as alumnos/as.

En cuarto lugar, los/as estudiantes —futuros/as docentes- pueden familiarizarse en el uso de las
TIC y en la busqueda de materiales para la ensefianza y aprendizaje, con sitios interactivos en
la web como museos virtuales, audiovisuales, audios, sitios educativos que albergan

propuestas para distintas disciplinas y niveles educativos. Esto cobra especialmente relevancia
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dado que los/as estudiantes seran futuros/as maestros/as, lo cual interpela a las instituciones
de formacion docente a educar en los usos. Como sefiala Dussel

...la brecha digital se estd desplazando del acceso a los usos, y que la nueva frontera
se esta definiendo por la capacidad de los usuarios de realizar operaciones complejas,
moverse en distintas plataformas y aprovechar al maximo las posibilidades que ofrece
la cultura digital. La brecha hoy se produce entre usos mas pobres y restringidos, y
usos mas ricos y relevantes. Por eso destacan que no es suficiente con dotar a las
escuelas con computadoras 0 con acceso a Internet: también es necesario trabajar en la
formacion docente y en la formulacién de nuevos repertorios de practicas que
permitan hacer usos mas complejos y significativos de los medios digitales. (Dussel,
2011, p. 12).

En quinto lugar, en lo que refiere a la administracion y organizacion de las actividades
académicas de los/as estudiantes, la clase virtual les permite continuar con los aprendizajes de
los contenidos previstos ante la imposibilidad de asistir a clases o por la ausencia del profesor;
organizar sus propios tiempos de estudio y realizacion de las actividades con un margen
mayor que en las clases presenciales (situacion particularmente relevante en los institutos
terciarios en las carreras de Profesorado de Educacion Inicial y de Profesorado de Educacion
Primaria, donde un porcentaje no menor de alumnas son madre); limitar el uso de fotocopias
(de suma importancia para estudiantes con escasos recursos) en la medida que pueden leerlo
via digital o imprimirlo cuando ellos consideren necesario y cuenten con el dinero para
hacerlo.

Finalmente, el aula virtual rompe con la unidireccionalidad del discurso docente-alumno y
habilita un espacio para la socializacién de conocimientos mas horizontales, siempre y cuando
la concepcion pedagdgica y de construccion del conocimiento histérico contemple esta

posibilidad.

A modo de conclusion

En este trabajo se pretendio poner en comun algunas reflexiones sobre la utilizacion del aula
virtual en clases de historia en un Instituto Superior de la ciudad de Santo Tome, provincia de
Santa Fe. La triangulacion con trabajos académicos provenientes del campo de las ciencias
sociales y de las nuevas tecnologias, me ha permitido ampliar la mirada y reflexionar
criticamente y establecer generalizaciones provisorias sobre una experiencia acotada. Sin
dudas, muchas de las cuestiones que se han sefialado en este trabajo pueden resultar obvias.
Sin embargo, no por ser obvias debemos dejar de pensarlas, ya que corremos serios riesgos de

naturalizarlas y reproducirlas sin abrir posibilidades para innovar o cambiar.
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Evidentemente, la reflexion en torno a los recursos en Didactica de la Historia nos retrotrae a
una vieja discusion que nunca ha perdido vigencia: preguntarse por el sentido de la ensefianza
de la disciplina, en este caso, en el nivel superior y en la formacion docente. En el marco de
ese debate, ¢qué funcion deben cumplir las TIC, y en particular las aulas virtuales?, ¢hay que
pensarlas en un sentido estrictamente técnico? Sin dudas, creo que no. Por el contrario,
considero que hay que pensarla en funcion de los objetivos politicos, teoéricos y
epistemoldgicos que desde nuestra disciplina nos propongamos.

La idea de Santisteban (2010), segun la cual la formacion del pensamiento historico ha de
estar al servicio de una ciudadania democratica, que utiliza la historia para interpretar el
mundo actual y para gestionar mejor el porvenir, puede articularse con los planteos del Dolors
Reig (2012) que amplian la conceptualizacion de TIC (Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion) para plantear dos conceptos que a mi entender son superadores: el de TAC
(Tecnologias del Aprendizaje y la Comunicacion) y el de TEP (Tecnologias del
Empoderamiento y la Participacion), en tanto ponen de manera clara el sentido de la
utilizacion de dispositivos digitales en la ensefianza y aprendizaje, pensados en funcion de
objetivos sociales y politicos mas profundos y que trascienden las fronteras de las
instituciones educativas.

En este sentido, coincido con Dolors Reig (2012), cuando sefiala que a la virtualidad
deberiamos pensarla como un medio para potenciar los niveles de intercambio y participacion
con el objetivo de empoderar a los sujetos. Es decir, quizas debamos pensar las aulas virtuales
como 4goras, donde los/as estudiantes no sdlo accedan al conocimiento social e histérico para
ensefiar a sus futuros/as alumnos/as, sino como un espacio que les permita pensar
histéricamente para empoderarse como ciudadanos criticos y reflexivos, como profesores con

conciencia historica comprometidos con su presente.
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