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Resumen

En el presente escrito se desarrolla una experiencia de trabajo pensada y llevada a cabo en un
establecimiento de nivel medio de la ciudad de Neuquén capital (Argentina). Dicha
experiencia da cuenta de una construccion didactica en torno a la ensefianza de la Historia
Reciente a partir del analisis de “Los focos de resistencia al Neoliberalismo en América
Latina”.

En este marco, se presentan los criterios y momentos para su implementacién, asi como los
materiales para su puesta en acto e instancias de evaluacion que posibilitaran ofrecer a los/las
estudiantes el recorrido de los aprendizajes realizados en torno a la problematica abordada.
Posteriormente, se plantean reflexiones parciales devenidas de la puesta en practica en curso
particular durante el afio 2015.
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Desarrollo

El desafio de ensefiar ciencias sociales a partir de problemas actuales de la Historia
latinoamericana.

Frente a un contexto complejo y desafiante en el que se enmarca la escuela hoy y mas
precisamente, la ensefianza de las ciencias sociales y de la historia, es importante repensar la
ensefianza. La tarea de ensefiar hoy, debe tener como objetivo la posibilidad de crear, innovar
y recrear situaciones junto a nuestros/as estudiantes.

A pesar de la complejidad de la practica de ensefiar historia, desarrollada en escenarios
singulares, Unicos y surcados por el contexto que impacta en las tareas cotidianas, los
docentes tenemos el desafio de apostar por una ensefianza de la historia en consonancia con
los desafios actuales si uno se posiciona en que las practicas educativas pueden contribuir a la
formacion de otras miradas de la realidad y su dindmica.


mailto:grager.2006@hotmail.com

El desarrollo del pensamiento histdrico es crucial para innovar en la ensefianza de las ciencias
sociales, asi nuestros/as estudiantes podran leer e interpretar la realidad en clave histérica
(Pages, 2009). Es indudable, que la ensefianza de los problemas de la historia reciente ayuda a
nuestros/as estudiantes a sentirse participes de la historia. Es decir, los/as profesores/as
deberiamos apostar a una ensefianza de la historia en relacion a los retos del siglo XXI, en el
que los/las estudiantes se sientan participes del proceso de ensefianza y donde, el
conocimiento del pasado pueda ser utilizado para comprender el presente y darle significado.
La Historia Reciente/Presente (HRP) ofrece grandes posibilidades para facilitar y desarrollar
pensamiento critico de nuestros estudiantes y abordar aquellas problematicas mas cercanas a
las nuevas generaciones. Aunque debemos tener presente que abordarla requiere de algunos
recaudos debido a que presenta algunas especificidades propias de su cercania a la realidad
circundante (Funes, 2008, 2011)

No obstante, trabajar con contenidos cercanos a nuestros estudiantes permite y fomenta la
reflexion y el debate ya que el pasado reciente contiene asuntos que generan conflicto y dan
lugar a opiniones contrapuestas generando algun tipo de confrontacién en la sociedad.

Este es el caso de la historia reciente de América Latina, dado que presenta una serie de
acontecimientos que invitan a embarcarse en el desafio de construir estrategias de ensefianza
que permitan que los/las estudiantes se sientan participes de dichos procesos histéricos y
puedan ejercer un juicio critico sobre esa realidad.

América Latina, en las Gltimas dos décadas se ha visto atravesada y conmovida por la
emergencia de significativos Movimientos Sociales" de raiz popular que en confrontacién con
el modelo neoliberal implantado en la region cumplieron un papel central en su
cuestionamiento y en las transformaciones sociales y cambios politicos acontecidos
recientemente en muchos de nuestros paises. (Seoane, Taddei, Algranati, 2009).

La aplicacion de las politicas neoliberales enfrentd ciertamente numerosas resistencias y
protestas en la region. La resistencia Latinoamérica presenta ciertas singularidades que la
distinguen de las resistencias en Europa y Medio Oriente. En primer lugar, la resistencia al
neoliberalismo conjuga lo cultural con lo social y nacional. En segundo lugar, América Latina
es la Unica region del mundo con una historia continua de trastornos revolucionarios y luchas
politicas radicales que se extienden por algo més del ultimo siglo. Mientras que el tercer rasgo
distintivo es la presencia de coaliciones de gobiernos y de movimientos en frente amplio de
resistencia a la nueva hegemonia mundial (Anderson, 2004).

Las caracteristicas centrales de las protestas sociales iniciadas en los afios “90 (cortes de rutas,

piquetes, huelgas generales, toma de fabricas, movilizaciones callejeras) son y han sido
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vivenciadas por generaciones de estudiantes, como sucede en la actualidad. Es por ello que se
considerd el abordaje de los problemas de la historia reciente con el propdsito de posibilitar
gue nuestros/as estudiantes establezcan relaciones con sus propias experiencias de vida y la
realidad circundante y se sientan participes a la hora de pensar soluciones o estrategias de
cambio.

Asi, los movimientos sociales latinoamericanos contemporaneos se convirtieron en el eje
articulador de una propuesta de ensefianza desplegada durante en el afio 2015 en la Ciudad de
Neuqguén. De esta manera, se construyd un espacio en el que los estudiantes pudieran analizar
y comprender las acciones colectivas, las alternativas que ofrecen frente al sistema capitalista
y la horizontalidad con cual toman sus decisiones los distintos focos de resistencias.

Contextos de la propuesta

La reflexion permanente sobre mis practicas son los insumos que han orientado la
construccion de una propuesta de ensefianza sobre algunos focos de resistencia en
Latinoamérica, para la asignatura Taller Integrador de Sociales. La perspectiva de la
construccién metodoldgica caracterizada como singular, particular, Unica, casuistica y
construida por el docente, ha sido el punto de referencia (Edelstein, 1996)

La propuesta fue pensada y construida para una institucion particular, en la que desarrollo mi
profesion. Se realizé teniendo en cuenta las caracteristicas del Colegio Don Bosco, una
escuela pablica de gestion privada en la ciudad capital de Neuquén con planes de estudio
aprobados por la jurisdiccion.™

El Taller Integrador de las modalidades sociales, es una materia que se dicta en el 4to afio del
ciclo de formacion especifica, asisten estudiantes de 16 y 17 afios que cursaron la educacion
primaria en la misma institucion y provienen de diferentes barrios de la Ciudad de Neuquén.
El grupo de clase es heterogéneo en el que conviven diferentes visiones sobre la realidad. En
su mayoria manifiestan cierto desconocimiento sobre las problematicas actuales. Esta
situacion se debe a que no se incluyen como contenidos en el ciclo basico de su formacion,
aunque muchas reciben la informacién desde los medios de comunicacion. He podido
constatar, a lo largo de una experiencia en el espacio formativo, que el estudiantado, en su
mayoria, han construido una vision negativa de las protestas sociales, desconocen la realidad
0 las experiencias historicas que les dan origen y no pueden argumentar sus posicionamientos.
Muchas veces las opiniones de los padres o familia, como también la de los medios de

comunicacion son tomadas por los/las estudiantes como verdades absolutas."



En este marco general, disefie e implemente una secuencia didactica durante 9 semanas, como
minimo, para desarrollar el recorte tematico seleccionado. La secuencia da cuenta de los
nuevos aires de emancipacion en América Latina y tiene como objetivo, el abordaje de las
resistencias en las ultimas décadas, la participacion de los sectores populares en las protestas
sociales y el andlisis de las visiones sobre el futuro de cada caso analizado.
Asimismo, se consideré importante abordar el recorte teméatico en el nivel medio por
diferentes motivos, entre ellos, se puede mencionar:
o La posibilidad de abordaje a nivel local, regional y global debido a que los/las
estudiantes conviven diariamente con instancias de movilizacion en su provincia.
Neuqguén se ha ganado un lugar prominente en el imaginario social de amplios sectores
como un espacio en donde se generan constantemente manifestaciones de lucha y
resistencia.
o La posibilidad de reflexionar sobre los problemas sociales y proponer
soluciones alternativas de los procesos histéricos.
o La inclusion del recorte temético, no sélo permitira que los estudiantes debatan
sobre la problematica sino también que conozcan las realidades y puedan dudar o
formularse interrogantes de las informaciones que reciben tanto de los medios masivos
de comunicacion como del sentido comdn "hegemonico”.
Para llevar adelante la problematizacion de los contenidos seleccionados se recurrié a la
estrategia de la comparacion (Pagés, 2005-2006) y al estudio de casos. Se opté por la
comparacion de diferentes movimientos sociales en distintos espacios territoriales. Al tomar
como eje los procesos autondmicos regionales en Latinoamérica se optd por comparar
aquellos movimientos que plantearon una lucha continua contra la globalizacion neoliberal:
los sin tierras brasilefios, los zapatistas en México, las organizaciones piqueteras y Fasinpat en
Argentina ya que comparten la busqueda de transcender el horizonte capitalista desde sus
mismas practicas cotidianas. Cuatro procesos comunes que pueden ser extrapolados de las
singularidades que intervienen en la construccion de autonomia y en la produccion de
subjetividad emancipadora en cada caso (Dinerstein, 2013).
La decision de utilizar un estudio de caso (Stake, 1998) en la propuesta se debe a que los
estudiantes puedan analizar las luchas contra la globalizacién neoliberal desde ciertos casos

particulares que plantean una alternativa al sistema capitalista.

Propuesta de ensefianza: ¢ Qué contenidos? y ¢Para qué?



Para llevar adelante la secuencia y organizacion de los contenidos se tuvo en cuenta el disefio
desarrollado por la Teoria de la elaboracién de la instruccion de Reigeluth y Merril (1983).
“Estos autores explican propuestas valiéndose de una filmacion: La secuencia comienza con
un plano lo mas amplio posible que abarca la escena en su conjunto y permite identificar lo
que ocurre, los elementos que intervienen y sus relaciones” (Benejam, et al. 1997, p. 91).

Asi, los contenidos fueron abordados desde un marco general y amplio para luego ir
acercandose a cada experiencia autonomica de una manera particular y con una actividad
significativa y problematizadora. Esto permite que la secuencia no tenga un cierre, sino que
pueda tener una conexién con otra secuencia.

Durante el primer semestre del afio 2015 se llevé adelante un itinerario de trabajo que incluia,
como se menciono anteriormente, nueve semanas para el abordaje local, nacional y global de
focos de resistencia al neoliberalismo. En éste itinerario se incluyo el trabajo con las
representaciones de los/las estudiantes, analisis y construccion conceptual, fuentes primarias,
diarios, imagenes y videos de internet y la elaboracion de una secuencia de imagenes.

A continuacién, se describira de forma sintética el abordaje realizado durante las nueve
semanas de trabajo con el fin de contextualizar los comentarios finales en torno a las
reflexiones parciales de la secuencia. La secuencia se ha dividido en los siguientes apartados
para el trabajo con los/las estudiantes:

1. Las reformas neoliberales y las desigualdades sociales

En la primera semana de trabajo, se abordd los diferentes movimientos sociales y las
desigualdades sociales provocadas por las reformas neoliberales en Latinoamérica. En dicha
instancia, los/las estudiantes trabajaron en torno a un collage de imagenes que sirvid como
epitome inicial del proceso a desarrollar. En un primer momento se presentd una panoramica
global del tema pasando seguidamente a trabajar cada una de sus partes y regresando
periodicamente a la vision de conjunto con el fin de enriquecerla y ampliarla. Con la imagen
se buscaba que emerjan las representaciones de los/as estudiantes y a partir de ellas generar el
debate. En un segundo momento, se trabajé con las dimensiones politicas, sociales, culturales
y econOmicas en la que se podia enmarcar cada imagen. En ambas instancias, se trabajé de
forma individual primero y luego en grupo se puso en comparacion las producciones. La

actividad culmino con el pedido de un nombre que pueda sintetizar la imagen.

2. Movimientos sociales y autonomias colectivas como objeto de estudio



En la segunda semana, se propuso construir el concepto de movimiento social, protesta y
autonomia colectiva a partir de lo observado en la actividad inicial. Los/as estudiantes
iniciaron la clase, analizando la imagen global presentada al comienzo y los actores sociales
que aparecen en la misma. De esta forma, se esperaba que los/as estudiantes comprendan las
motivaciones de los/as actores/as del pasado a través de la empatia. Por Gltimo, analizaron
pequefios fragmentos de autores donde se explica que se entiende por movimientos sociales y

autonomia colectiva.

3. ¢Qué factores motivaron el surgimiento de los movimientos sociales en América

Latina?
Durante la tercera semana, se trabajo a partir de la lectura una ficha sobre el contexto en el
surgen los movimientos sociales. A partir del andlisis diacrénico, se pretendia que se
comparare y establezcan diferencias entre diversos ciclos de protesta en Latinoamérica,
poniendo énfasis en los motivos, los sectores que participan y el objetivo final de cada
movimiento en cada época. Para llevar adelante el analisis se apelé a una guia de preguntas
abiertas con el fin de construir una cronologia de los hechos, la descripcion de fendmenos y

una explicacion multicausal.

4. Ameérica Latina, el laboratorio de las resistencias
Durante la cuarta semana, se apeld a la utilizacion de un recurso digital para analizar el
espacio geografico de las protestas. A partir de la utilizacion del Google maps y un listado de
conflictos de un blog se reflexiond en torno a las caracteristicas de las regiones donde se
producen las protestas. Asi, se pretendia que los/as estudiantes puedan vislumbrar si se repiten
los lugares conflictivos en los diferentes periodos y las caracteristicas geograficas (espacios

urbanos y rurales).

5. Las autonomias colectivas y sus imaginarios. Estudio de caso: Zapatismo, MST y
Organizaciones Piqueteras
Durante la quinta semana, se inicid el analisis de los casos seleccionados: Zapatismo,
Movimiento Sin Tierra y Organizaciones piqueras. La actividad se inicio con un balance de lo
trabajado hasta el momento que derivo en la construccion de una hipotesis sobre los reiterados
conflictos producidos en ciertos espacios latinoamericanos. Luego, se analizaron una serie de
fuentes primarias con el fin de indagar los imaginarios colectivos de cada uno de los

movimientos. Asimismo, se buscé comparar la idea de autonomia que pronuncia cada una de
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ellos y los motivos que los llevan a plantear nuevas formas de organizaciéon por fuera del

capitalismo. La construccién de cuadro para describir la situacion resulté fundamental.

6. Los movimientos autonomicos en los medios de comunicacion.
Al llegar a la sexta semana, se optd por trabajar a partir de medios de comunicacién nacional
con el fin de comprender e interpretar la vision que se tiene de los ciclos de protesta. De esta
manera, se seleccionaron tres noticias actuales del Diario Clarin en el que se mencionaba o
describia al Movimiento Zapatista, MST y Organizaciones piqueteras. Entre las noticias
figuraban: “Chiapas, la rebelion que entusiasm6 al mundo y apenas altero la realidad”, “Los
cortes nuestros de cada dia” y “Los Sin Tierra ya se plantean como alternativa politica”. El
analisis de las fuentes se centrd desde el contexto de produccion del medio de comunicacién y
desde el contenido de la noticia. Se utilizd una guia de preguntas para analizar y se dio pie al

debate en torno a las interpretaciones de cada grupo de trabajo.

7. ¢Es posible la autonomia colectiva en nuestra region?
Tras analizar las protestas sociales en el espacio latinoamericano, los/las estudiantes
analizaron las protestas y la nocion de autonomia a partir de un caso local en la ciudad de
Neuquén. El caso seleccionado fue la fabrica recuperada Fasinpat (ex Zanon). El anélisis de
imagenes, fuentes primarias y articulos periodisticos sirvieron para debatir la viabilidad de los
proyectos autondmicos en la region. No sélo se debatid en torno a éste caso, sino que también

se propuso la investigacion de casos similares en la region.

8. Repesando la autonomia a la luz de la experiencia ¢Es posible una alternativa al

sistema capitalista?
Para finalizar las instancias de analisis se propuso repensar las autonomias a la luz de la
experiencia. Asi, se trabajé con la pregunta ¢Es posible una organizacion alternativa al
sistema capitalista? En funcién de las experiencias se problematizo desde el futuro posible de
los procesos autondmicos en Latinoamérica a partir de la pregunta, ;Cémo se imaginan el
futuro de los movimientos autonémicos en Latinoamérica? De esta manera, se buscaba que
los/las estudiantes construyeran sus visiones sobre los futuros posibles, probables o deseables.
Para finalizar el trabajo los/las estudiantes leeran un articulo de diario en el que se realiza un
balance sobre los ciclos de los movimientos sociales en Latinoamérica y compararan la vision

del autor con las respectivas opiniones surgidas de los futuros deseables y probables.



9. “El ciclo de los movimientos sociales”
Luego de las nueve semanas de clases, la dinamica se sostuvo desde la reconstruccion del
proceso estudiado a través de las distintas semanas en conjunto con los/las estudiantes. Se
considerd de suma importancia el trayecto individual y el trayecto colectivo a lo largo de la
secuencia. Se esperaba que trabajar en conjunto con los/las estudiantes posibilitarian
reconocer los recorridos que cada sujeto fue haciendo sobre el tema. Cabe destacar que el
trabajo de acreditacion final consistio en un trabajo a eleccion en el marco de las posibilidades
brindadas en la clase. Asi, cada estudiante podia optar entre: una secuencia de imagenes que
reconstruya el proceso histérico de uno de los casos abordados en las secuencias; un video en
el que se pueda reflejar los procesos estudiados; la escritura de una noticia sobre los
movimientos sociales o sobre el ciclo de los movimientos sociales, o el disefio y construccion

de preguntas para una futura entrevista en la visita a la fabrica Fasinpat."

Reflexiones sobre la ensefianza y el aprendizaje en el Taller Integrador: algunos limites
y posibilidades de la experiencia

Es importante destacar que la revision de mis propias practicas me permitié analizar las
propuestas desarrolladas en las aulas de historia y plantear nuevas secuencias que, a modo de
bosquejo, ponen el ojo en la cuestion de las finalidades. En este caso la finalidad estuvo
pensada en la formacion del pensamiento historico a partir de problemas recientes. Asi, se
eligié algunos casos de focos de resistencia en América Latina, ya que no s6lo permitia
abordar la historia reciente sino también el futuro como tema de anélisis en las aulas de
ciencias sociales.

Durante el trayecto recorrido, desde la seleccién de contenidos, el recorte histérico y
organizacion de las semanas de clases, el trabajo convivié con algunas certezas e
incertidumbres en torno las posibilidades de los sujetos y el contexto donde se llevé a cabo la
secuencia. No obstante, éste trayecto me sirvio para considerar algunos limites y posibilidades
de innovacion a partir de la ensefianza de la historia reciente.

Considero relevante incluir algunos fragmentos de las producciones de los estudiantes para
dar cuenta de las relaciones establecidas durante la secuencia. En primer lugar, se focalizara
en las posibilidades que ofrece la secuencia didactica, en segundo lugar, se dard cuenta de
algunos limites evidenciados en la experiencia.

Enfrentar a los/las estudiantes a un reto o problema permitié el acercamiento a los sucesos del
presente de una manera diferente. Especialmente a partir de las relaciones que establecieron

con sus propias experiencias de vida y la realidad circundante. En el analisis de imagenes y
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videos (durante las primeras dos semanas) lograron ponerse en el lugar de los sectores que
participaban de los conflictos y proponer soluciones o estrategias de cambio. En algunas
reflexiones los/las estudiantes relataban lo siguiente:

Francisco: “Las sensaciones que nos generan son asombro, intriga, incertidumbre y empatia
por defender sus derechos”;

Camila: “Las sensaciones que nos dan es que nos parecen justos los reclamos y queremos
ayudar, pero nos molesta la injusticia detras de cada uno”;

Lautaro: “Estas imagenes me dan la sensacion de que no vivimos en una sociedad que es
Jjusta para todos, y que existen faltas de respeto con respecto a algunos sectores’’;

Luca: “las imagenes dejan mucho que pensar sobre la realidad de nuestra América Latina,
es decir, los reclamos se generan por carencia en las politicas de estado para estos grupos
estén satisfechos, y el nivel de convocatoria que tienen nos demuestran una realidad
generalizada de injusticia”.

De esta manera, se observa como los/las estudiantes se pusieron en el lugar de los actores
sociales y en algunos casos, se identifican en relacion con la realidad circundante y
propusieron una serie de demandas si estuvieran en dicha situacion (cada uno de los grupos de
trabajo construy6 una proclama en la que manifestaban determinados reclamos en funcion de
su contexto).

Considero relevante la reconstruccién global que los/las estudiantes lograron llevar a cabo a
través de las actividades ya que pudieron bucear sobre la conflictividad social a nivel local y
global, estableciendo comparaciones entre los diferentes casos. En las reflexiones finales, se
observaron opiniones como:

Camila y Victoria: “las autonomias colectivas son movimientos sociales que luchan por un
objetivo que tienen. En el caso de América Latina tras sufrir diversas desigualdades, desde la
distribucion de tierras (MST) hasta sociales y econémicos como el caso del movimiento
campesino-indigena (EZLN). Todos estos movimientos buscaban a través de la protesta
lograr igualdad de derecho, respeto y acceso a la salud, vivienda, educacion, etc”.

Por otra parte, algunos grupos utilizaron el concepto de autonomias colectivas para englobar a
todos los proyectos. Asi, un grupo describia:

Francisco y Lautaro: “la autonomia colectiva representa alternativas ante el sistema
hegemonico. Su objetivo es eliminar las jerarquias respetando el concepto de mandar
obedeciendo. De esta forma se logra un ideal de igualdad social y bienestar general de la

comunidad”.



Al considerar el futuro como un contenido a analizar, permitié que los estudiantes bucearan
en las visiones de futuro de los movimientos sociales y el horizonte de expectativa en cada
momento histdérico. No obstante, éste trabajo no sélo se realizo en funcion de las voces de los
actores sociales, sino que también los/las estudiantes exploraron futuros alternativos,
probables o deseables en funcion de sus anélisis personales y grupales. Comprender que no
existe en sélo futuro, sino que existen diversos futuros alternativos que dependeran de la
accion de las personas. (Pagés y Santisteban, 2008). Asi, en la octava semana de trabajo,
los/as estudiantes proponian situaciones en las que veian futuros posibles en funcion de las
demandas de cada movimiento y en cuanto a los futuros deseables, la vision que relatan tenia
un alto grado de optimismo. Por ejemplo, en el caso de Fasinpat, consideraban que su deseo

i3

era “que todos los trabajadores tengan los mismos derechos”, mientras que, en el caso del
zapatismo, deseaban “el respeto de los derechos de los indigenas y la distribucion de la
tierra”.

Cabe destacar, que el trabajo a partir de la comparacién implicé un proceso de abstraccion y
retencion que muy pocas veces es trabajado en el aula. La comparacion es importante en
historia ya que es una interesante manera de acercarse a una realidad cada vez mas
heterogénea y plural. A través de la comparacion, de la ubicacion de cada cultura en su
contexto geografico e histérico, los/as estudiantes podran comprender mejor su relacion con
otras culturas (Pagés, 2005-2006) Se optd por la comparacion de diferentes movimientos
sociales en distintos espacios territoriales que le permitieron a los/las estudiantes establecer
diferencias y similitudes entre cada uno de los casos analizados, no s6lo desde la organizacion
que presenta cada uno sino también desde las particularidades de cada territorio y los sujetos
que intervienen. Asimismo, en cada instancia se trabajo desde la comparacion de las
comparaciones que permitio complejizar el andlisis realizado por cada uno de los/las
estudiantes. Por ejemplo, los/las estudiantes construyeron un cuadro en el que pudieron
comparar los actores sociales, sus motivaciones, las expectativas de futuro y la postura del
gobierno en cada uno de los casos analizados.

Cuando se disefid la propuesta se pensaba que trabajar con y desde los medios de
comunicacion implicaba una tarea dificil, ya que era necesario ensefiar a leer la informacién y
comprender que no siempre es fiable o verdadera la informacion, sino que muchas veces
depende de la subjetividad de quien escribe o intenta hacer escuchar sus voces. Después de la
experiencia, se puede decir que al trabajar con varios medios de comunicacién se pudo
realizar un trabajo de contraposicion entre las informaciones de los medios de comunicacion

nacionales y locales, las proclamas de los movimientos y los articulos académicos. Asi, los/las
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estudiantes pudieron valorar y seleccionar la informacion teniendo en cuenta el contexto de
produccion de los medios de comunicacion. Durante el andlisis de la vision de los medios
nacionales sobre los ciclos de protesta (semana 6), los/las estudiantes consideraban lo
siguiente:

Luca: “El diario habla en cuanto al movimiento piquetero de su regularidad y consistencia
con los reclamos que intenta tirar a menos, tal como al EZLN que disminuye el impacto
social que tuvo, diciendo que apenas alterd la realidad, en cambio, resalta la importancia
que tiene el MST como alternativa politica situandolo como la nueva izquierda”; en relacion
al contenido abordado por la noticia mencionan” “ las noticias intentan informar sobre la
actualidad, los movimientos sociales platean y demuestran una realidad innegable pero los
medios no miran o informan realmente ya que sus noticias son muy subjetivas”.

Otro estudiante, tuvo una mirada diferente en su andlisis y sostenia:

Lautaro: “las noticias se refieren de forma informativa y neutral con la excepcion de la
noticia de Chiapas que habla de la improductividad negativa de los movimientos”.

Es indudable, que el uso de los medios de comunicacién en el aula como un recurso didactico
son adecuados para generar el debate y un analisis critico que ayuda a la formacién del
pensamiento historico en nuestros/as estudiantes. Durante éstas tres semanas se buscé que
los/las estudiantes puedan comprender la complejidad de la realidad actual y a partir de dicho
analisis, se piensen como analistas y protagonistas de la historia.

En cuanto a las limitaciones, se puede mencionar algunas ligadas a la diferencia entre los
tiempos institucionales y los tiempos planificados. El tiempo de clase y los tiempos
institucionales que no siempre van de la mano con éste tipo de estrategias. La necesidad de
acreditacion de la materia, derivo en la interrupcién de la secuencia para realizar sintesis
parciales que no estaban planificadas. Asimismo, aparecieron emergentes y demandas de
los/as estudiantes que modificaron los tiempos de trabajo. Aunque, esto Ultimo se debe a que
la problematica abordada provocé en los/as estudiantes debates muy extensos sobre la
viabilidad de los proyectos autonomicos y la situacion actual del pais.

Cabe destacar que la modalidad de taller, implicd una forma de trabajo que incluia la
participacion permanente de los/las estudiantes y la construccion en conjunto. Esta situacion
derivod en una confrontacion, ya que los/las estudiantes estan acostumbrados a trabajar los
contenidos historicos de una forma mas expositivas y en la que el docente tiene mayor
participacion.

Por otra parte, luego de analizar la secuencia en su conjunto se pudo advertir que algunas

sesiones quedaron demasiado extensas en su contenido y con actividades que, en ciertos
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casos, derivaron en emergentes. Asimismo, al trabajar con casos cuyas reivindicaciones y
espacios son tan diferentes, en ciertas ocasiones se perdid el hilo conductor de la secuencia.
Quedaron temas abiertos para seguir trabajando, ya sea desde el rol de los estados en cada uno
de los espacios de resistencia hasta las contradicciones que surgen durante la lucha de cada
foco de resistencia.
Por Gltimo, la primacia del material escrito por sobre los recursos digitales, fue un claro limite
de la propuesta. Si bien, se pensé en la utilizacion de recursos digitales para abordar las
semanas de clases, en muchas de ellas, el texto fue el punto de partida para la discusion y el
debate. En funcién de la problematica, introducir los medios masivos de comunicacion como
las redes sociales podrian derivar en otras modalidades de trabajo y discusion mas cercanas a
nuestros/as estudiantes.
En suma, el desafio queda planteado, la propuesta de ensefianza se pensé como una de las
tantas posibilidades de abordaje de la temaética, sabiendo que existe la posibilidad de
abordarlo de otra manera. Dependera de los sujetos, sus motivaciones y el contexto las
actividades que se sigan construyendo. Siempre teniendo presente, que la revision y reflexion
sobre nuestras practicas nos ayudaran a mejorar y repensar las finalidades de la ensefianza de
la historia.
El desafio es enorme, considero que bucear sobre futuros alternativos a partir del analisis de
las acciones colectivas en Latinoamérica permite visualizar a los/las estudiantes otras maneras
democraticas acerca de la toma de decisiones. Es importante continuar con la ensefianza del
futuro en las clases de historia.
El tratamiento del concepto de futuro en la ensefianza de las ciencias sociales implica
el desarrollo de capacidades para la valoracion critica de la realidad social, para la
argumentacion, para pensar soluciones o alternativas a los problemas sociales, para
tomar decisiones que implican un compromiso social, en definitiva, para participar y

construir un futuro mejor. (Angueray Santisteban, et al., 2012, p. 391)
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'El trabajo constituye una sintesis parcial en el marco del Trabajo Integrador Final “Focos de resistencia al neoliberalismo en Latinoamérica:
la autonomia como utopia movilizadora” de la carrera de Posgrado: Especializacion en didactica de las Ciencias Sociales (con mencion en
historia, geografia y educacién ciudadana). En esta oportunidad se ofrece una sintesis de la propuesta y reflexiones parciales en torno a la
experiencia llevada a cabo durante el afio 2015 en la ciudad de Neuquén capital.

' Uno de los pensadores critico latinoamericano al cual se adhiere es Alvaro Garcia Lineras (2008), quien considera a los movimientos
sociales como “estructuras de accion colectivas capaces de producir metas autonomas de movilizacion, asociacion y representaciones
simbolicas de tipo econdmico, cultural y politico” (Garcia Lineras, 2008: 274). A su vez, este autor descarta el modelo de “NMS” propuesto
por Tourine en los afios setenta ya que no resulta pertinente para estudiar la realidad latinoamericana debido a que se centra en las
conflictividades que cuestionan los marcos culturales dentro de las instituciones sociales y deja de lado los conflictos dirigidos contra el
estado, las estructuras de dominacion y las relaciones que contraponen a las elites gobernantes con las masas, que precisamente caracterizan
a las actuales acciones colectivas. Asi el concepto de Lineras, brinda un aporte necesario para comprender las luchas de los movimientos
sociales dentro del campo politico latinoamericano.

El Colegio Don Bosco de Neuquén es una escuela catolica salesiana que contribuye a la educacion de nifios, nifias y adolescentes en tres
niveles del sistema escolar: inicial, primaria y secundaria. La institucion abre sus puertas en 1962, fundado por Juan Greghi con el apoyo de
Jaime de Nevares (obispo de la Didcesis de Neuquén). Cabe destacar que cuando se fundo, el colegio estaba destinado a los grupos sociales
acomodados de la ciudad de Neuquén, pero esta situacion ha ido cambiando en los tltimos afios.

“Las caracteristicas del grupo fueron elaboradas en funcién de un trabajo de diagnéstico realizado durante cuatro semanas de clases. Dicho
trabajo consta de actividades que bucearon sobre las representaciones de los estudiantes, el analisis de periodicos locales y nacionales.

VLa version completa de la secuencia didactica puede consultarse en: Funes, G., Jara, M. (Comp.) (2015) Historia y Geografia. Propuestas de
ensefianza. Cipolletti: FACE-UNCo.

13



