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Resumen

El Plan de Estudios de las Carreras de
Especializacion y Maestria en Educacion
Superior de la Facultad de Ciencias
Humanas de la UNSL cuenta con un
espacio curricular comun denominado
Procesos Didacticos. Este Médulo fue
dictado ininterrumpidamente en las
distintas cohortes por una docente
especialista en el marco conceptual
de la Ensefanza para la Comprension,
quien abordé los contenidos desde esta
perspectiva. En este contexto, el objetivo
de este trabajo es analizar su viabilidad y
pertinencia en la Educacién Superior, a
partir de las evaluaciones realizadas por
los alumnos de las cohortes 2008-2010 y
2009-2011, asi como de las producciones

Summary

The program for the Specialization and
MA in Higher Education at the School of
Humanities, San Luis State University,
includes a course called Didactic
Processes. This course has been taught
tomanycohortsbyaprofessorspecialized
in Teaching for Understanding, who has
systematically approached the course
contents from the perspective of such
conceptual approach. This work aims at
analyzing the feasibility and pertinence
of this model for Higher Education on
the basis of the assessment and theses
developed by the students of cohorts
2008-2010 and 2009-2011. Despite
the heterogeneous composition of the
cohorts, in which students from diverse
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contenidas en las Tesis de Maestriay en
los Trabajos Finales de Especializacion,
que fueron sustentados en el Marco
Conceptual de la Ensefanza para la
Comprensién. Resulta interesante
analizar tanto las evaluaciones como
las producciones, a fin de comprender
la valoracion que subyace sobre las
posibilidades de este enfoque. Y esto
cobra singular importancia, ya que el
grupo de alumnos cursantes de las
carreras es heterogéneo en cuanto a
sus formaciones disciplinares de base.
No obstante, las evaluaciones positivas
son recurrentes, como asimismo
es significativo el niumero de Tesis
de Maestria y Trabajos Finales de
Especializacion que son abordados
desde este marco conceptual, por lo
que las documentaciones analizadas
permiten obtener algunas conclusiones
de interés para la Educacion Superior.

Palabras clave: Marco Conceptual de
la Ensefanza para la Comprension
- Tesis y Trabajos Finales - Maestria
y Especializaciéon en Educacioén
Superior - Médulo Procesos Didacticos
- Evaluacion.
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fields converge, certain regularities can
be observed. There tends to be a positive
evaluation of the approach and the use
of this theoretical framework in the thesis
and projects is recurrent. Thus, some
conclusions can be drawn which are of
interest for higher education settings.
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Conceptual Framework - Dissertations
and Final Project - MA and Specialization
Programs in Higher Education - Didactic
Processes Course - Evaluation.
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Introduccioén

Estimular la comprensién es uno
de los propdsitos mas explicitados
por los docentes, pero quizas el mas
dificil de lograr. Los especialistas en
educacion reconocen que, en términos
generales, la ensefianza que reciben
los estudiantes no favorece el desarrollo
del pensamiento reflexivo y critico,
la capacidad de resolver problemas,
ni les prepara adecuadamente para
desenvolverse en un mundo cada vez
mas complejo y cambiante.

Las carreras de Maestria y
Especializacion en Educacion Superior,
de la Facultad de Ciencias Humanas de
la Universidad Nacional de San Luis se
desarrollan desde el afio 2001. Uno de
los Mddulos tematicos comunes a ambas
carreras es el de “Procesos Didacticos”,
que fue dictado ininterrumpidamente,
en las distintas cohortes, desde esa
fecha hasta el aino 2011, por una
docente especialista en el enfoque de la
Ensefianza para la Comprension, quien
abordé los contenidos del Médulo desde
esta perspectiva.

Es preciso sefalar que el grupo de
alumnos cursantes en todas las cohortes
es heterogéneo, ya que poseen distintas
formaciones de grado. Por el tipo de
carrera, que aborda la problematica
educativa y docente del Nivel Superior,
es elegida por educadores en especial
de este nivel que no tienen formacion
docente previa en general; es decir, son
especialistas de distintas disciplinas que
ejercen la docencia sin haber recibido
esta formacion y sienten la necesidad de
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adquirirla. Por esto, es posible visualizar
heterogeneidad en la procedencia y de
las culturas disciplinares.

En este trabajo intentamos analizar
la viabilidad y pertinencia del enfoque
de la Ensefianza para la Comprension,
tomando en consideracion por una parte
las evaluaciones de los alumnos referidas
al Modulo Procesos Didacticos, asi
como sus producciones reflejadas en los
Trabajos Finales y Tesis de Maestria que
fueron sustentados en el mismo. Estos
ultimos fueron relevados principalmente
de los informes consignados en el texto:
Estudios en Educacion Superior desde
la cooperacion entre las Universidades
Nacionales de San Luis, Rio Cuarto y
San Juan, editado por Ana Vogliottti,
Nelly Mainero y Estela Medina, en el
afo 2011° y en algunos casos de los
informes originales concluidos hasta
ese momento. Algunos trabajos se
refieren al ambito universitario, en tanto
que otros se destinan a los Institutos de
Formacion Docente del Nivel Superior
no universitario. La participacion de los
autores de este trabajo, con distintas
funciones en las carreras mencionadas
(direccion, docencia, coordinacion),
hasta el afio 2011, permitié observar,
en concordancia con los resultados
del analisis de la documentacion, que
el marco conceptual de la Ensefanza
para la Comprension es generalmente
valorado como muy positivo por los
alumnos cursantes y de suma utilidad
para el ejercicio de la docencia en las
distintas especialidades en las que
se desempefian. Asimismo, posibilitd
adquirir conocimientos y comprensiones
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sobre aspectos vinculados con los
alumnos y sus procesos de formacion, lo
que permite aseverar que este abordaje
es valioso para la Educacion Superior.

Ideas centrales del Marco Conceptual
de la Ensefianza para la Comprension

En este apartado intentamos rescatar
en una breve sintesis los conceptos
centrales del Marco Conceptual de la
Ensefianza para la Comprension.

Partimos de la base que la ensefianza
y el aprendizaje son dos procesos
diferentes, aunque estrechamente
relacionados. Una ensefianza orientada
a que los estudiantes comprendan
implica el reconocimiento de las
practicas docentes que favorecen la
comprension, entre otras, el desarrollo
de procesos reflexivos, el reconocimiento
de analogias y contradicciones, la
utilizacion de estrategias didacticas
tales como el analisis de casos y otras
multiples posibilidades mediadas por las
nuevas tecnologias y recursos de los
que el docente dispone.

Edith Litwin (2005) define las buenas
propuestas de ensefianza como aquellas
que favorecen las comprensiones y dan
cuenta de las comprensiones de nuestros
estudiantes. La autora reconoce que
uno de los grandes problemas en la
universidad es la necesidad de
luchar contra el pensamiento mosaico,
horizontal, relativista y puramente
asociativo”. (Litwin, E., 2005: 19).
Por esto resulta fundamental disenar
dispositivos didacticos que intenten
romper con estas formas de pensar.
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Esto requiere, segun sus palabras,
ser obstinados para lograrlo, aunque
tolerantes para reconocer que es muy
dificil cambiar una forma de aprender que
les ha resultado exitosa en el secundario.
En otro texto anterior Litwin (1998) ya
definia claramente estas vinculaciones
entre la ensefianza y el aprendizaje
comprensivo, reconociendo que las
formas mas frecuentes del pensamiento
son fragiles y por lo tanto, todo lo que
se adquiere de una manera superficial
se olvida facilmente o se ritualiza. Por lo
que considera que las buenas practicas
de ensefianza implican superar las
malas comprensiones en cada campo
disciplinario, encontrando para cada
contenido la mejor manera de ensefiarlo,
“entrelazando la buena ensefanza y la
ensefianza comprensiva’.

Desde hace varias décadas
en la escuela de post-graduados de
la Universidad de Harvard se viene
trabajando sobre esta problematica, en un
proyecto denominado Ensefianza para la
Comprension. Han realizado importantes
aportes al mismo destacados educadores
estadounidenses, entre ellos David
Perkins, Martha Stone Wiske, Tina Blythe,
Vito Perrone, Verdnica Boix Mansilla y
Howard Gardner, el creador de la Teoria
de Inteligencias Multiples.

Desde el marco conceptual de la
Ensefianza para la Comprension, se
postula que la comprensién trasciende
el mero saber. Blythe y Perkins expresan
que “comprender es poder llevar a
cabo una diversidad de acciones o
“desempefios” que demuestren que uno
entiende el topico y al mismo tiempo
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lo amplia y es capaz de asimilar un
conocimiento y utilizarlo de una forma
innovadora” (Blythe y Perkins. 1999: 40).

Para David Perkins
la comprension no se reduce al conocimiento...
[...].Comprender es la habilidad de pensar
y actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe. Para decirlo de otra manera la
comprensién de un tépico es la capacidad
de desemperio flexible. La comprension es
un desempefio. La comprension se presenta
cuando la gente puede pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que sabe (Perkins,

2003: 70).

Comprender un tépico quiere
decir, ni mas ni menos, ser capaz
de desempenarse flexiblemente en
relacién con el topico: explicar, justificar,
extrapolar, vincular y aplicar, de manera
que va mas alla del conocimiento y
la habilidad rutinaria. Comprender es
cuestion de ser capaz de pensar y
actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe. La capacidad de desempefio
flexible es la comprensién (Perkins.
2003).

Tales desempefios se denominan
“‘desempefios de comprension” y se
refieren a todas las situaciones en
las que el alumno usa lo que sabe en
forma creativa. La concepcion de la
comprension como un desempefio es
crucial en el marco conceptual de la
Ensefianza para la Comprension.

Los desempefios de comprension
son actividades que exigen de los
estudiantes usar sus conocimientos
previos de maneras nuevas o0 en
situaciones diferentes para comprender.
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Todo desempefio implica la propuesta
de una actividad, pero no toda actividad
implica un desempefio de comprension.

Por lo tanto es importante para el
docente pensar en las actividades que
propondra a los estudiantes de modo
que les permitan involucrarse en el
conocimiento, relacionarlo con las ideas
previas que ya poseen y encontrarle
sentido al mismo. Lo que implica
poner en marcha multiples actividades
de aprendizaje que promuevan un
compromiso efectivo de los mismos vy
que los involucren en la construccion de
su comprension.

Paula Pogré (2001) sugiere algunas
preguntas que orientan la seleccién de
los desempefios de comprensiéon. En
definitiva las mismas orientan la reflexion
sobre silos desempefios de comprension:

» iexigen que los alumnos
demuestren las comprensiones
enunciadas en las metas de comprension?

» irequieren que los alumnos utilicen
sus comprensiones en situaciones
nuevas?

» iponen en tela de juicio sus
concepciones erréneas?

» iprovocan un pensamiento
divergente?

El concepto de desempefio de
comprension se une al de topico
generativo, metas de comprension y
evaluacién diagnéstica continua, para
constituir las ideas centrales del Marco
Conceptual de la Ensefianza para la
Comprension.
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Los tépicos generativos se definen
como aquellos conceptos o temas que
resultan atractivos para el estudiante,
brindandole la oportunidad de
establecer multiples conexiones, que
se puedan relacionar y de este modo
expandir la comprension, avanzando
en los conocimientos. Asimismo, es
fundamental que los tépicos generativos
sean conceptos centrales de la disciplina
en estudio.

Paula Pogré expresa al respecto:

Una manera de establecer la generatividad de
un tépico es establecer a partir de él redes de
relaciones con otros temas, conceptos, ideas,
situaciones, y ver cuan fértil y central es, o si
en esa red encontramos que para llegar a él
tal vez sea mas rico focalizar en algun otro,
ya sea por su centralidad o por alguno de los

otros criterios (Pogré, P. 2001: 7)

Los desempefos que se promueven
tienen que estar orientados por las
metas de comprensién. Las metas
de comprensién hacen referencia
a aquellos conceptos, procesos,
habilidades que el docente desea que
sus alumnos desarrollen. Definen lo
que se considera mas importante que
los alumnos comprendan; orientan el
desarrollo de los tépicos generativos,
evitando la dispersion. Pueden ser
especificas (es decir, relacionadas
a una unidad de aprendizaje) o bien
mas generales (denominadas hilos
conductores), que expresan lo que se
deberia comprender al final de un curso
completo.

Un aspecto de fundamental
importancia es que las metas sean
explicitadas claramente, ya que esto
ayuda tanto a los docentes como a los
alumnos a focalizar la atencién en lo
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fundamental. Asimismo, es imprescindible
que estén estrechamente vinculadas a
los conceptos y métodos propios de cada
disciplina.

La evaluacion diagnoéstica continua es
el proceso de brindar sistematicamente
a los alumnos informacién sobre lo
que se esta realizando, contribuyendo
a mejorar asi sus desempefios de
comprension. Los criterios de evaluacion
deben ser consensuados y posibilitar
la retroalimentacion continua, poniendo
en juego procesos metacognitivos.
Obviamente deben estar relacionados con
las metas de comprensién establecidas y
con todo el proceso puesto en juego para
lograrlas.

Las evaluaciones realizadas por los
estudiantes a los diferentes Modulos
de la Carrera de Especializacion y
Maestria en Educacién Superior, entre
los que se incluye el Médulo Procesos
Didacticos.

Tomando en cuenta los aportes
centrales de la propuesta de la Ensefianza
para la Comprensién, rescatamos las
valoraciones realizadas por los alumnos
cursantes, a partir de sus expresiones
vertidas en las evaluaciones. Es preciso
destacar que los cuestionarios de
evaluacion utilizados hacen referencia a
cuestiones relacionadas con las carreras y
mddulos en general y no en particular para
cada uno de éstos ultimos. No obstante,
fue posible obtener apreciaciones sobre
los contenidos y metodologias del Médulo
Procesos Didacticos y del enfoque de
la Ensefianza para la Comprension
abordado en el mismo.
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A continuacion presentamos la
informacion obtenida en las cohortes
2008- 2009 y 2010-2011, sefalando en
primer lugar los aspectos emergentes,
para luego rescatar las voces de
los estudiantes que dan cuenta de
los mismos. A modo de testimonio
seleccionamos las opiniones y
expresiones que consideramos mas
representativas del grupo en cada caso.

Cohorte 2008-2010°

Como ya se explicitd, se solicité
que los alumnos emitieran opiniones
sobre la totalidad de los Médulos
cursados. Consignamos aqui sélo
aquellos aspectos que consideramos
significativos para su futura practica
docente y en especial los que guardan
relacion con la Ensefianza para la
Comprension.

Los alumnos de esta cohorte sefialan
como aspectos positivos:

» Lautilidad de los contenidos de
los médulos para su practica docente

» Lautilidad de los contenidos del
Médulo Procesos Didacticos

Segun sus palabras:

Ante mi inexperiencia en educacion, todos los
maodulos me han resultado de suma utilidad y
hasta diria sumamente novedosos. Algunos
me parecieron sumamente interesantes
y utiles desde las lecturas y actividades
realizadas, otros me han brindado la posibilidad
de conocer o profundizar en aspectos
no considerados hasta el momento de
completarlos, otros me generaron inquietudes
que ni habia vislumbrado antes como tales.
En consecuencia cada uno de los médulos
tuvo su particularidad y todos ellos resultaron
en mi caso de suma utilidad... En relacion al
Médulo Procesos Didacticos...fue el médulo
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que no digo sea el mas importante, pero si
el que me ha resultado de mayor utilidad en
forma inmediata...

El nimero reducido de la matricula favorecio
el intercambio y la profundizacién de algunos
temas, lo cual resulté favorecedor de la
cursada [...] Otro de los elementos a destacar
como positivos, es el aporte de los distintos
contenidos que integran la carrera para pensar
la practica docente en el Nivel Superior, ya que
a nivel personal siento que muchos de ellos me

han permitido enriquecer mi tarea

Como aspecto positivo en relacién
a las metodologias empleadas, se
destaca el seguimiento personalizado y la
devolucion de los trabajos. Un estudiante

lo expresaba en estos términos:
Los aspectos mas beneficiosos de las
metodologias empleadas son aquellos en que
se experimenté un seguimiento personalizado
del proceso que uno iba realizando. En este
sentido, en aquellos casos en que recibi una
devolucién en profundidad de mis trabajos
se abrié para mi la posibilidad de un nuevo

aprendizaje y de reflexionar en torno a ello.
Cohorte 2009-20117

Tomando en consideracién la
evaluacion general y de tipo cualitativo
efectuada en relacion a los distintos
modulos de la Carrera, se enuncian
a continuacion los aspectos positivos
respecto a los contenidos desarrollados,
acompafados de los testimonios mas
representativos:

» EI trabajo con un grupo

heterogéneo
Entre los aspectos positivos, destaco que fue
una experiencia enriquecedora, trabajar con
un grupo heterogéneo en donde el aporte
de cada uno fue importante. Al no tener una
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formacién como docente, todos y cada uno de
los Médulos fueron de mi interés y despertaron
en mi, diferentes inquietudes.

La diversidad en la formacién de grado
de los comparneros de curso, me Sirvio
de enriquecimiento, no sélo de areas de
conocimiento diversos, sino también de
experiencias distintas

Al encontrar entre los alumnos de la
carrera, docentes de distintas areas y
especializaciones, nos vimos enriquecidos
por los aportes y experiencias de las distintas
tribus académicas.

»  Elpoder reflexionar y mejorar la
practica docente

Fundamentalmente los aspectos positivos
giran en torno al poder reflexionar sobre
nuestra practica docente, el repensar, el
explicitar nuestro desemperio en el aula

Los contenidos que me resultaron de utilidad
fueron los relacionados con la didactica,
evaluacion y curriculo, que me sirvieron para
replantear y mejorar esos aspectos.

En general, he trabajado en los distintos
maodulos tratando de incorporar todo lo posible
de los mismos a mi practica docente. Creo que
hay un cambio importante en mi formacion,

que entiendo resulto positiva

» Adquisicion de conocimientos

potencialmente valiosos en el tiempo

Considero que reducir los aspectos positivos
a dos o tres puntos seria quitarle un valor a
algo que va a ir incrementandose con el paso
del tiempo cuando logre capitalizar lo leido,

analizarlos y aplicarlo.

394

Revista de Educacion

» Aportar conocimientos a mi

formacion docente

Es positivo para mi, el hecho de poder incorporar
ideas y conceptos nuevos que aportan a
mi formacién como docente, dado que mi
desempefio como docente estaba guiado por un
eje técnico y por reflexiones sobre mis practicas,
pero de manera intuitiva. Ahora dispongo de
herramientas que mejoran mi actividad en
general como profesor.

Sin duda, el aspecto positivo en el balance de la
carrera, es, desde mi situacion, el acercamiento
a conocimientos desconocidos o intuidos hasta
ese momento.

Desde milugar de docente, muchas nociones las
podia manejar por intuicién, o por experiencia
propia o ajena. Ahora siento que ha cambiado
mi relaciéon con la practica en la docencia. La
carrera me ha dado toda una base sustantiva
desde donde encarar la docencia y la relacion
con los alumnos y el conocimiento

Al provenir de una carrera de ingenieria, fue
positivo poder ampliar mis conocimientos en
cuanto al manejo de conceptos y lenguajes
que no me eran propios y que por no tener
una formacion en ciencias humanas, no usaba
correctamente. Aprender a poder conceptualizar
mi trabajo docente que he realizado hasta ahora
mas por experiencia o intuicion que por una
formacioén docente

Como aspectos positivos que he percibido
en esta especializaciéon es que he adquirido
un enriquecimiento en cuanto a mi déficit en
mi formacién como ingeniero [...] Todos los
maodulos me ensefiaron mucho y me motivaron
a seguir viendo los temas que se trataron.

Hasta la realizacion del curso no contaba
con elementos formativos desde la éptica
pedagdgica y del sentido e importancia que tiene
la practica docente. Lo positivo radica entonces
en haber adquirido para mi practica docente una
visién distinta y a su vez integradora, de lo que
representa la funcién docente.
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Con respecto a la metodologia
utilizada, se destaca:

»  El trabajo en grupo

Los aspectos que considero beneficiosos

respecto a la metodologia fue el trabajo en

grupo, en los distintos talleres

»  La motivacién

La forma de trabajar los diversos temas en
todos los médulos me desperto el interés, no
solo por las distintas problematicas aulicas,
sino que me llevé a la necesidad de profundizar
el analisis de las mismas

En cuanto a los modulos que

resultaron de mayor utilidad, se sefiala:
Del Médulo Procesos didacticos pude sacar
muchos aspectos para la asignatura.

“Procesos didacticos” es otro médulo que me
resulté de gran utilidad, permitiendo esbozar
una linea de construccién de mi programa de
la materia.

Los contenidos de los médulos que me
resultaron de mayor utilidad fueron los de
evaluacion y procesos didacticos. Estos temas
me resultaron mas faciles de comprender y
mas atractivos.

Sobre Procesos didacticos fue muy beneficioso
aprender y comprender qué es y como
se formula un proyecto didactico para la
comprension y sobre todo la importancia de
trabajar el proyecto junto al alumno

Los contenidos que me resultaron de
mayor utilidad fueron: Procesos didacticos,
evaluacion, didactica, curriculum; la razén por
la que estos modulos me resultaron de mayor
utilidad es que estan relacionados con mi
carrera. Yo soy profesora de matematicas y
todo lo que tiene relacion con el aula-didactica
me motiva mas, sin desmerecer los otros
modulos
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Lo que mas me gusté del moédulo Procesos
didacticos , es que la docente emple6 muchos
recursos, por ejemplo, en una clase invito a
un colega nuestro que ya habia cursado y
aprobado, donde mostraba un ejemplo concreto
de las matrices de aprendizaje

Uno de los Médulos que me aporté mayor
utilidad es el de Procesos didacticos.

Las Tesis de Maestria en Educacion
Superior analizadas

Al momento de relevamiento de estos
datos, el numero de Tesis de Maestria
concluidas era escaso (siete) por lo que el
numero de ellas enfocado desde el Marco
Conceptual de la Ensefianza para la
Comprension (cuatro) resulta significativo
a los fines del analisis que nos convoca.

El primer Informe Final de Tesis
analizado se refiere a la Ensefianza
para la Comprensién en Fonética y
Fonologia Inglesa®. La concepcion que
sustenta la investigacion se fundamenta
en reconocer que el proceso de formacion
docente requiere propiciar la puesta
en accion de practicas alternativas
para asi formar sujetos capaces de
orientar y fundamentar sus decisiones
profesionales. La fundamentacion tedrica
se basa en el Marco de la Ensefianza
para la Comprension. El analisis de datos
reveld que la aplicacion de ese Marco
aparece como valida en la ensefianza
del tépico generativo “Acentuacion de
enunciados / oraciones en inglés” debido
a que los alumnos:
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demostraron un manejo amplio y profundo
de los conceptos tedricos y mayor precision
disciplinaria;, emplearon vocabulario altamente
especifico relacionado con la tematica;
establecieron relaciones con otros conceptos
u otros campos del saber; manejaron con
precision las formas simbdlicas de la tematica;
realizaron generalizaciones, inducciones,
inferencias, etc. basandose en el marco
tedrico propuesto; respondieron a la variedad
de desemperios a los que fueron expuestos,
demostrando flexibilidad y versatilidad;
llevaron a cabo desempefios escritos con
gran ductilidad y mejoraron en los orales o
auditivos; lograron mejorar progresivamente
en la resolucién de problemas relacionados
con los métodos de investigacién propios del
campo. Se destaca la potencialidad del Marco
de Ensenanza para la Comprensiéon con el
objeto de promover procesos de pensamiento
y llevar a la practica las reflexiones sobre
la teoria. El dispositivo empleado en esta
investigacion, se valora como una herramienta
poderosa que permite enriquecer la formacion
de futuros profesionales a la vez que los
prepara con mayor versatilidad para enfrentar
los desafios que la sociedad actual impone.

El segundo Informe de Tesis
trabajado® surge ante la dificultad de
no poder asistir a clases por motivos
laborales, observada en los estudiantes
de las Carreras de Licenciatura en
Trabajo Social y Contador Publico
Nacional, de la UNSL. La autora realizo
una investigacion para indagar acerca
de la posibilidad de ofrecer alternativas
a través de la modalidad de ensefianza
semi-presencial y a distancia. Los
objetivos de la investigacion fueron:
elaborar un proyecto para la ensefianza
de Inglés Técnico para alumnos de
las carreras Licenciatura en Trabajo
Social y Contador Publico Nacional
que no pueden cursar de forma
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presencial; indagar si el desarrollo virtual
de la asignatura propicia el manejo
de la Técnica Semantico-Morfolégico-
Sintactica por parte de los alumnos;
explorar qué reaccioén produce en los
alumnos la modalidad virtual de trabajo;
evaluar los desempenios de comprension
que los alumnos logran a través de
su trabajo en este entorno; analizar la
interpretacion de textos en inglés lograda
por los alumnos en el entorno virtual;
indagar si el desarrollo virtual de la
asignatura contribuye con el aprendizaje
y la aprobacién del examen. El enfoque
de la Ensefianza para la Comprension
fue aplicado a las clases de inglés para
complementar la metodologia y lograr que
el alumno adopte una actitud reflexiva
sobre su propio aprendizaje y para que
pueda aplicarla a cualquier situaciéon de
aprendizaje. En palabras de la autora

(...) se estimo que aplicar el marco conceptual
propuesto contribuiria a complementar y mejorar
las practicas para promover el aprendizaje
significativo en el ambito virtual. Se disefi6é una
propuesta cuatrimestral semi-presencial, con
soporte virtual, que se desarroll6 a través de
Trabajos Practicos y permitié a los alumnos
realizar dos juegos de simulacion evaluativos.
En cada Trabajo Practico se incluyé también un
resumen del tépico generativo correspondiente
y se enunciaron las metas de comprension
que los estudiantes debian lograr, por medio
de la resolucion de actividades de dos tipos:
practica gramatical y lectura comprensiva e
interpretacion. La practica bisemanal estuvo
supervisada constantemente via tutorial y
ademas se requirio la participacion de los grupos
en un foro virtual....

Como principal conclusién de la
investigacion puede observarse que la
propuesta favorece el aprendizaje y la
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interpretacion de textos bastante precisa.
La modalidad virtual de trabajo resultd
ser muy cémoda para los alumnos en
relacion a no tener que desplazarse y
economizar tiempos.

La tercera Tesis relevada analiza
las comprensiones de los alumnos a
partir de las actividades propuestas
por los docentes de un Instituto de
Formacion Docente de la provincia
de San Luis'. Sus objetivos son: a.
Analizar cuales son las actividades que
proponen los docentes de un Instituto
de Formacion Docente de la provincia
de San Luis para la ensefanza de la
asignatura Organizacion y Gestion
Curricular, b. Identificar cuales son
los desempefios implicados en las
actividades disefiadas por los docentes
y los desempefios evidenciados por los
estudiantes, c. Comprender la situacion
de ensefianza en que dichas actividades
se desarrollaron.

El encuadre tedrico que sustenta
este trabajo y que luego fue enriquecido
en funcion de los datos emergentes del
material empirico, fue el marco conceptual
de la Ensefianza para la Comprension.
La investigacion estuvo orientada por
una ldgica cualitativa. Los participantes
de la investigacion fueron docentes y
alumnos de la asignatura Organizacion
y Gestién Curricular en el afio 2006.
Como técnicas de recoleccion de la
informacion se utilizaron la observacién
no participante de situaciones didacticas,
entrevistas a docentes y alumnos
y analisis de documentos: trabajos
practicos, evaluaciones escritas y
programacion de la asignatura. En este
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estudio se pone en evidencia la distincion
entre los desempefos que se solicitan a
los estudiantes y los desempefos que
efectivamente éstos ponen de manifiesto.

En las conclusiones se sefiala que
las actividades propuestas por los docentes
para la ensefianza de Organizacion y Gestién
Curricular, en algunos casos ponen en evidencia
desempefios que favorecen la comprension y
en otros favorecen procesos memoristicos.
En tanto que el tipo de desempefio puesto en
juego por los alumnos, en general, evidencia
que no aplican lo que saben en situaciones
nuevas, ni pueden actuar flexiblemente con
los conocimientos adquiridos ni recurren a
distintos pensamientos de orden superior.
Las situaciones de ensefianza en las que se
desarrollaron las actividades (explicaciones
lineales, escasa indagacion de conocimientos
previos, ausencia de retroalimentacion en los
trabajos practicos y en las evaluaciones, etc.)
ayudan a comprender el tipo de aprendizaje

poco reflexivo llevado a cabo por los estudiantes.

La cuarta Tesis analizada se refiere
a la ensefianza para la comprension en
Robética’. Esta investigacion surge a
partir de la preocupacion del autor por
mejorar los procesos de ensefanza y
aprendizaje para favorecer y facilitar la
comprension de los alumnos mediante
practicas educativas fundamentadas
tedricamente. Contempla el analisis de
situaciones aulicas sucedidas durante
el dictado de la asignatura Roboética
durante los afos 2006 y 2007, practicas
referidas a la ensefianza y el aprendizaje
del funcionamiento de los robots
antropomorfos, principalmente enfocados
al estudio del control cinematico de los
mismos, lo cual requiere la compleja
tarea de ensefiar c6mo se mueven
coordinadamente los ejes de los motores
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de las articulaciones, controlados
numéricamente. A partir del cursado
del Modulo de Procesos Didacticos el
autor entrd en contacto con el Enfoque,
encontrando elementos que validaron
las actividades de comprension
disefadas e implementadas, mediante
la determinacion y analisis de los
niveles de comprensién que alcanzaron
los estudiantes en las diferentes
dimensiones de las mismas y mediante
la comparacion entre el programa de
control desarrollado por los estudiantes
para la construccion del simulador del
robot, y el programa de control realizado
por un experto para el control de un robot
real. Como conclusiones del trabajo
de investigacion se destaca que se
logré disefiar, elaborar e implementar
un dispositivo didactico innovador
basado en la construccién progresiva
de un software de simulacion, a partir
de un lenguaje de programacion, que
permite completar, favorecer y facilitar la
comprension de los estudiantes. El uso
de lainformatica para realizar actividades
de comprension permitié perfeccionar y
enriquecer los desempefios realizados
por los alumnos de diversas maneras.

Los Trabajos Finales de
Especializacion en Educacién
Superior analizados

Fueron tres los Trabajos Finales
Integradores trabajados desde el Marco
de la Ensefianza para la Comprension
en el periodo analizado.

El primer informe de Trabajo Final
Integrador presentado para obtener
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el titulo de Especialista en Educacion
Superior es una propuesta de capacitacion
eninglés fundada en el Marco Tedrico de
la Ensefianza para la Comprension'.
La misma surge a partir de los datos
arrojados por un relevamiento realizado
desde el Departamento de Inglés del
Instituto de Formacion Docente Continua
San Luis, donde se observa la escasa o
deficitaria formacién en las competencias
linglisticas y en las metodolégicas y
disciplinares de los docentes de Inglés
del sistema educativo que inciden en
la ensefanza y aprendizaje de los
contenidos minimos de Lengua Extranjera
propuestos para EGB 3 y Polimodal.
En funcion de ello la autora se propone
generar un proyecto que disefie un espacio
de reflexién y actualizacion que permita
a los docentes del sistema educativo
provincial resignificar y mejorar su propia
practica, desarrollando conocimientos,
competencias y actitudes que los
posicionen criticamente ante su profesion
para asi mejorar la calidad de la ensefianza
y consecuentemente, la del aprendizaje.
El objetivo general fue implementar una
propuesta pedagdgica enmarcada en la
Ensefianza para la Comprension para
optimizar los procesos de “desempefios
flexibles” de las consonantes del
Inglés Britanico estandar que resultan
especialmente dificiles para los hablantes
del espafiol argentino atendiendo a los
conceptos disciplinares de modo y punto
de articulacion y la asociacion con la
ortografia. El espacio que se propuso fue
un taller de capacitaciéon para docentes
bajo el enfoque de la Ensefianza para la
Comprension.
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El segundo Trabajo es una propuesta
para alumnos del Instituto de Formacién
Docente Continua San Luis'. Se trata
de una formacion extracurricular para
alumnos de formacién docente. El
trabajo se organiza en tres partes: la
primera consiste en la explicitacion
de las principales cuestiones teoricas
que sirven de marco referencial y que
resultan de un cuidadoso analisis de los
contenidos y bibliografia trabajados. La
segunda consiste en la elaboracion y
fundamentacion didactico-pedagdgica de
un seminario de formacién extracurricular
para alumnos de formacion docente,
apoyado en el Marco de la Ensefianza
para la Comprension. La tercera y
ultima parte propone un analisis del
contexto institucional donde se inserta
la propuesta de formacion. Una cuestion
central del trabajo es la elaboracion
del Primer seminario de formacion
complementaria para alumnos del IFDC
S-L titulado “Acerca de la construccién
social del rol docente”. La construccion
didactico-pedagodgica del mismo es
realizada a partir de los postulados
del Marco de la Ensefianza para la
Comprension.

Eltercer Trabajo es una programacion
didactica para la ensefianza de la
Fonoaudiologia®™. Su objetivo es la
implementacion y puesta en marcha
del dictado de un curso, el cual es
planteado como electivo para los
alumnos de la Carrera de Licenciatura
en Fonoaudiologia de la Facultad de
Ciencias Humanas de la UNSL. La autora
se sirve del enfoque de la Ensefianza
para la Comprension al elaborar la
programacion didactica. Como reflexién
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final es importante destacar las siguientes

palabras de la autora:
Desde la practica docente es importante tener
en cuenta no solo los requerimientos de la
institucion y del medio, sino ademas saber
realizar una programacion didactica a partir
de la concepcion teodrica acerca de ;qué
significa para nosotros como docentes, que
el alumno aprende?, ;como sabemos que el
alumno aprende? ;qué cosas queremos que
realmente aprenda?, nos deberiamos preguntar
permanentemente y cuestionarnos acerca del
aprendizaje ya que el aprendizaje es un proceso
complejo, y no solamente repetir actividades y
evaluaciones programadas con anticipacion

constituyen y construyen aprendizajes.

Es de destacar que los tres Trabajos
Finales analizados fueron propuestas
0 programas de intervencion para el
mejoramiento de la propia practica.

Algunas Conclusiones

En base a la documentacién analizada
es posible concluir que en términos
generales las carreras son muy bien
evaluadas por los alumnos, ya que
sus contenidos les sirven para su
practica docente, abriéndoles nuevas
perspectivas.

Las evaluaciones realizadas por
los alumnos con relacion al Modulo
Procesos Didacticos enfocado desde el
Marco Tedrico de la Ensefianza para la
Comprensién son muy positivas.

La valoracién positiva de este enfoque
se pone en evidencia también en la
apropiacion que los alumnos realizan
del mismo, tomandolo como marco de
referencia de sus producciones en las
Tesis de Maestria y Trabajos Finales de
Especializacion.
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Con relacion a las evaluaciones
de los alumnos sobre las Carreras
de Maestria y Especializacion en
Educacion Superior, fundamentalmente
referidas a los contenidos del Mdédulo
“Procesos Didacticos”, se observan
ideas recurrentemente expresadas.
En ellas se destaca que en general los
mismos han resultado muy interesantes,
atractivos y motivadores ya que han
permitido a los estudiantes incrementar
los conocimientos, basicamente en
aquellos casos en que no se poseia
formacién pedagodgica previa. También
les ha permitido reflexionar sobre
la practica docente, revisando y
modificando su quehacer profesional.

Entre los aspectos positivos que
advierten sefialan: la importancia de
los intercambios con otros colegas (el
trabajar con un grupo heterogéneo),
el seguimiento personalizado, la
devolucion de los trabajos, el poder
reflexionar y mejorar la practica docente,
la adquisicién de conocimientos
potencialmente valiosos en el tiempo,
la motivacioén e interés por las distintas
problematicas aulicas.

En las producciones (Tesis y Trabajos
Finales) es posible observar la utilizacién
de conceptos y herramientas de este
enfoque, ya sea como investigacion
de lo que los alumnos comprenden o
como contrastacion del funcionamiento
de determinadas propuestas basadas
en el mismo, propdsitos estos puestos
de manifiesto en las Tesis de Maestria
analizadas, las que tienen como requisito
responder a un proceso de investigacion.
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La mayoria de ellas estan orientadas por
una légica cualitativa y siguen un proceso
inductivo en los procedimientos de
confrontacion de teoria y empiria.

Lo mismo se visualiza en los Trabajos
Finales de Especializacion relevados, los
que, respondiendo a las reglamentaciones
vigentes para la Carrera, pueden ser
ensayos monograficos o bien propuestas
institucionales, curriculares o didacticas.

Con respecto a las Tesis de Maestria
y Trabajos Finales de Especializacion
realizados desde el Marco Conceptual
de la Ensefianza para la Comprension
podemos destacar que los mismos
estan aplicados a distintas disciplinas
en el ambito de la Educacion Superior:
ensefanza del inglés, de la robdtica,
de la Psicologia, de la Fonoaudiologia,
de la Quimica, de la Fisica, entre otros,
que se vinculan al ambito en que cada
uno de los estudiantes desarrolla su
quehacer profesional. En general todos
ellos comparten la preocupaciéon por
innovar y mejorar sus propuestas aulicas,
proponiendo estrategias superadoras de
sus practicas docentes con el objetivo
de que los alumnos comprendan. En
algunos casos, este mejoramiento se
focaliza en situaciones aulicas reales y
en otros hay una busqueda de propuestas
a través del entorno virtual para resolver
problemas relativos a la imposibilidad de
los estudiantes para asistir a clase. Con
el fin de producir cambios que favorezcan
la comprensién, los docentes elaboran
sus planificaciones y las implementan
teniendo como base las ideas del Marco
Conceptual de la Ensefanza para la
Comprension: tépicos generativos,
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metas de comprension, desempefios
de comprension, evaluacion diagnostica
continua. Es decir que utilizan
ampliamente los conceptos centrales
del Marco de la Ensefianza para la
Comprensién y los ponen en practica
coherentemente.

Si bien algunos alumnos reconocen
ciertas limitaciones de la aplicacion de
este enfoque a disciplinas tan disimiles,
todos coinciden en que los avances
en el desempefio comprensivo de los
estudiantes involucrados en los distintos
procesos de investigacion analizados
son importantes.

En todos los casos se observa
que la aplicacién de este enfoque
esta directamente relacionada con la
intervencién del docente en el aula.

Es interesante subrayar que la
mayoria de los autores de estos trabajos
no poseian conocimientos acerca del
enfoque de la Ensefanza para la
Comprensién y que los mismos fueron
adquiridos a partir del Médulo Procesos
Didacticos ofrecido en el recorrido de la
formacioén de Especializacion y Maestria
en Educacion Superior.

No obstante la diversidad de la
formacion previa de base de los autores,
de su formacion y experiencia previa
docente, de las tematicas elegidas para
la realizacion de sus tesis o trabajos
finales desde el enfoque de la Ensefanza
para la Comprensién, puede apreciarse
que el enfoque les resulta de utilidad, que
les es posible aplicarlo a las situaciones
de clase y que obtienen resultados
positivos con relacion al mejoramiento de
la ensefianza y a la mayor comprension

Nelly E. Mainero | Maria Aiello | Jaquelina E. Noriega

de los alumnos. Por lo que puede
considerarse una herramienta valida
para las practicas docentes en el Nivel
Superior.
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Notas

" Este articulo se enmarca en las producciones del Proyecto de Investigacion PROICO 4 —
1412 Cy T—UNSL “La Educacién Superior: Cambios, tendencias e impactos en la actualidad”
dirigido por la Esp. Nelly Esther Mainero.

2 Especialista en Educaciéon Superior. Profesora Titular Efectiva en el area de Curriculum
y Didactica de la Facultad de Ciencias Humanas de la UNSL. Directora del Proyecto de
Investigacion: Educacién Superior: cambios, tendencias e impactos en la actualidad.

3 Magister en Didactica. Profesor titular. Departamento de Educacién y Formacion Docente.
Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de San Luis.

4 Magister en Educacion Superior. Jefe de Trabajos Practicos. Departamento de Educacion
y Formacion Docente. Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de San Luis

5 El texto citado refleja las acciones cooperativas llevadas a cabo entre las Universidades
Nacionales de San Luis, Rio Cuarto y San Juan, desde los afios 90, vinculados a las Carreras
de Posgrado en Educacién Superior y una sintesis de las producciones de Tesis y Trabajos
Finales de Especializacion de los alumnos cursantes de las carreras de referencia en cada
una de las Universidades.

6 En esta oportunidad la Carrera fue dictada en el ambito de la Facultad de Ciencias Humanas,
de la UNSL.

" En esta cohorte, la Carrera de Especializacion en Educacion Superior se dicté en la sede la
UNSL de la Facultad de Ingenieria y Ciencias Econdmico-Sociales, en Villa Mercedes, San Luis
8 Autora: Arellano M.C. “El aprendizaje de Fonética y Fonologia inglesa en el ambito de la
formacion docente y la Ensefianza para la comprension: una primera aproximacion”. ARo
2006. Informe final de Tesis de Maestria en Educacién Superior.

® Autora: Rivarola, Marcela. Afio 2007. “Posibilidades del entorno virtual en la ensefianza de
Inglés Técnico”. En: Vogliottti, Mainero y Medina (editoras). (2011).

' Rivarola, Marcela. Op cit (2011: 86).

" Autora: Benitez, Isabel (2011). “Las actividades propuestas por los docentes de un Instituto
de Formacion Docente de la provincia de San Luis para la ensefianza de Organizacion y
Gestion Curricular” (documento original de tesis).

2 Autor: Oscar Moran. (2011). “La ensefianza para la comprension en Robotica. Topicos que
implican movimientos controlados numéricamente”. En: Vogliottti, Mainero y Medina (editoras).
(2011)

3 Autora: Arellano Lucas, Maria Cecilia. “Aprendizaje de las consonantes del sistema
fonético-Fonoldgico ingles a través del Marco de Ensefanza para la comprensién: una
propuesta de capacitacion”. En: Vogliottti, Mainero y Medina (editoras) (2011).

4 Autora: Noriega, Jaquelina Edith (2005). “Caleidoscopio de un proyecto de formacion
complementaria para alumnos de formacion docente en el Instituto de Formacion Docente
Continua San Luis”. Informe de trabajo Final Integrador para obtener el Titulo de Especialista
en Educacion Superior.

s Autora: De Vicente, Alejandra. 2008. “Una Mirada reflexiva sobre una experiencia de
ensefianza Fonoaudiologia”. En: Vogliottti, Mainero y Medina (editoras) (2011).
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