Educacioén, Historia reciente y cuidado del otro: algunas reflexiones
emergentes sobre problematicas educativas contemporaneas.
Rosario, Argentina, tras la crisis del 2001

Resumen

La presente comunicacion intentara
socializar algunos avances de caracter
provisorios en el marco de una
investigacion posdoctoral radicada en
el Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnoldgicas (CONICET) de
la Republica Argentina en el afio 20102
Dicha investigacion interrogé acerca de
las posibilidades abiertas producidas en
y por la crisis del 2001 en el interior de
la comunidad educativa, especialmente,
alrededor de las relaciones institucionales
y pedagodgicas. Nos interesé conocer
primordialmente la forma en que las
escuelas experimentaron y simbolizaron
la crisis de 2001 y la manera en que esas
impresiones y las practicas produjeron
un umbral de reflexividad acerca de los
usos y habitos educativos vigentes en
la coyuntura educativa contemporanea.
De esta manera, el objetivo general de
esta investigacion consistio en contribuir
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El dolor es la Unica fuerza
que se crea de la nada,

sin gasto y sin trabajo.

Es suficiente no mirar,

no escuchar, no hacer nada.
(Levi, 2005: 544).

Summary

This communication aims at sharing
some preliminary insights stemming
from postdoctoral research initiated in
2010 at the National Council of Scientific
and Technological Research (CONICET)
in Argentina. We tried to ask about
the possibilities created in and due to
the 2001 crisis in the context of the
educational community and in reference
to institutional and pedagogical relations.
We were primarily interested in learning
about how schools experienced and
symbolized that crisis, and how those
practices contributed to reflect on the
contemporary educational situations.
Consequently, the overall aim of this
research was oriented to ask about the
social transformations and the modes of
subjectivation that the crisis promoted or
enhanced in the educational practices in
primary schools in the city of Rosario,
under particular historical circumstances.
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al conocimiento de los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se dieron
en el marco de la fuerte crisis institucional
vivenciada a fines del siglo XXy principios
del XXI en nuestro pais, investigando
sobre el proceso de transformacion
social y los modos de subjetivacion que
se favorecen o potencian a partir de
las practicas educativas en la escuela
primaria en la ciudad de Rosario, bajo
aquella coyuntura histoérica.

Palabras Claves: Educacion -

Cuidado del Otro — Crisis — Argentina
- Problematicas Contemporaneas.
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Breves consideraciones
metodolégicas

Tal como hemos mencionado con
anterioridad, el presente trabajo forma
parte de una investigacion radicada en
el Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnologicas (CONICET) de
la Republica Argentina, cuyos principales
objetivos propuestos tenian que ver con
reconstruir los efectos, en la institucion
escolar, de las cambiantes coyunturas
politicas, econdmicas, sociales e
institucionales que tuvieron lugar en la
primer década del Siglo XXl en la ciudad
de Rosario, Republica Argentina.

La metodologia propuesta en esa
investigacion ha sido fundamentalmente
de corte cualitativo, centrandonos en
el relevamiento y analisis de las actas
escolares; las entrevistas a los actores
vivenciales; y las fuentes periodisticas
(los dos diarios mas importantes de
la ciudad de Rosario: La Capital; y El
Ciudadano, con documentos y material
filmico producido por las ONGS y por
el gremio Docente de la Provincia de
Santa Fe, sede Rosario (AMSAFE).
Resumiendo lo concerniente a los
aspectos metodologicos mas relevantes,
trabajamos fundamentalmente a partir
de la recoleccion, entrecruzamiento y
analisis de la informacién obtenida a
través de:

e Actas escolares.

e  Entrevistas.

e  Fuentes periodisticas.

De esta manera, con los instrumentos
sefialados, contamos con un triple registro
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de anadlisis: con las actas, abordariamos
la mirada interna institucional; con los
medios de comunicacion contariamos
con la mirada social en relacién al
proceso y seguimiento de la crisis; y
por ultimo, a través de las entrevistas,
como dispositivos de investigacion que
permiten la obtencién de datos relevantes
acerca de los actores vivenciales. Es por
eso que el analisis critico del discurso
se constituyd como una herramienta
tedrica imprescindible al momento de
significar, indagar e interpretar aquello
enunciado institucionalmente en forma
natural y “espontanea”, para luego
enmarcarlo dentro de los propdsitos
planteados. Esta metodologia consistio
en trabajar con un conocimiento
tendiente a contemplar la mirada del
sujeto que conoce como aquella del
sujeto que éste pretende conocer,
teniendo en cuenta que para aproximarse
a la realidad que experimentan y viven
como <propia>; su saber y su sentir,
constituiran el punto inicial de partida.
Asi, las técnicas que hemos necesitado
para llevar a cabo el presente trabajo
estuvieron centradas en la observacion,
la observacioén participante y relatos de
vida como formas diferentes de acceder
al estudio de las variables, en este
caso, no reductibles a la concepcion
positivista de las mismas (escindibles
y operativizables). En ese contexto, es
como aqui entonces presentamos el
siguiente ensayo como modo de reflexiéon
acerca de los cambios suscitados en
los albores del siglo XXI en el campo
educativo. Y para tal fin, nos hemos
basado en un vasto material empirico
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proveniente a su vez de un universo
de escuelas en donde desempefiamos
nuestra investigacion para CONICET.

Por todo lo anteriormente expuesto,
creemos que el presente ensayo remite
a un disefo hermenéutico-critico, puesto
que a través del analisis critico del
accionar docente en relacion con los
discursos, con sus ideas y modos
de intervencion, trabajamos desde la
indagacién de sentidos e ideologias
instaladas en el mismo, pero no
concebidas como entidades subjetivas
o intersubjetivas, sino como resultantes
de procesos de subjetivacion inherentes
al accionar de estructuras objetivas.

Hermenéutico, entonces, porque se
propuso interpretar sentidos y reconstruir
el sistema de significaciones subyacentes
a la practica docente; critico, porque
intenta trascender el plano de lo visto y
oido, de lo inmediato, para interiorizarse
en profundidad, y de este modo, llegar
al trasfondo de donde se acufan los
sentidos, y que para nosotros es el de
las condiciones sociales, educativas,
culturales, econémicas y politicas de
nuestro entorno.

Educacion, crisis y estallido social

A partir de los casi mas de 10 afos
transcurridos de la gran crisis del 2001,
hay una suerte de consenso generalizado
proveniente de diversas investigaciones
sociales que expresan que fuera del
plano estrictamente econdmico, dicha
crisis necesita aun ser asumida como
parte de una revision critica de los
valores colectivos y significaciones
institucionales que dieron cuenta de
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la accion de muchas organizaciones
por intentar preservar lo poco o mucho
que quedaba de su propia identidad.
Esto ultimo, en un contexto culmine de
negacion y de rechazo hacia lo colectivo
y lo identitario. Aquella situaciéon de
alto riesgo para la genealogia -o vida-
institucional padecida en nuestro pais,
también impacté de lleno en la mayoria
de las instituciones educativas vinculadas
con nuestra comunidad.

De lo anterior se sigue que la
educacién escolarizada en aquella
coyuntura efectivamente ha implicado
una particular simbolizacion de ciertas
cuestiones vinculadas con el poder,
con la ensefianza, el aprendizaje y el
reconocimiento del otro en la ardua
tarea de transitar cotidianamente la
vida institucional. De alguna manera,
parafraseando a Robert Castel (2010),
podriamos pensar que la sociologia
comienza su trabajo cuando se
comprende que el mundo social es
sumamente duro y que la historia de
la humanidad estd hecha mas “de
pruebas dolorosas que de porvenires
floridos” (Castel, 2010:54). Es por eso
que una mirada historica es inevitable
para cualquier analisis tendiente a
comprender lo que ocurre aqui y ahora.
Esto implicaria analizar si las diversas
situaciones adversas padecidas en
aquella coyuntura (en este trabajo aqui
presentado, con especial énfasis en los
primeros tres afos posteriores a la crisis)
sirvieron (o no) como puerta de entrada
a la emergencia de otras practicas
educativas e institucionales, en el marco
de la escuela en nuestra comunidad.
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Pensamos que la fragmentacion
politica y social tuvo también su re-
traduccion en el espacio educativo y
relacional de nuestras instituciones. De
alguna manera, podria sostenerse que
la crisis institucional a nivel nacional,
coincidio -o tuvo su correlato légico- en
la vida institucional, politica y econémica
de todas ellas. De esta manera, entre
pujas e internas politicas, la educacion
estatal fue objeto de severas crisis
que llevaron a desestabilizar y poner
en riesgo su “gubernamentalidad” e
historia institucional. Si en términos
institucionales tuviéramos que resumir
aquello acontecido, podriamos sostener
que fundamentalmente se traté de
un deterioro en donde se vieron
interrumpidos los procesos instituyentes,
que son aquellos que garantizan la vida
y la continuidad de toda institucion.
Una realidad <deteriorada>, de todas
formas, aun podia seguir dando cuenta
de una estructura capaz de permanecer
y continuar a pesar de la crisis, pero
pagando el costo de una fragilizacion
institucional progresiva.

En Argentina (inmediatamente tras
el estallido social del 2001) podriamos
decir que casi literalmente, al menos
por un ano, el pais quedd practicamente
“vaciado”, tanto de dinero, como de una
extensa masa critica de jévenes y no tan
jévenes quienes, acorralados, decidieron
forzosamente intentar buscar un destino
en otros paises®. En este sentido es
que hemos tratado de fundamentar,
una y otra vez, que algunas corrientes
educativas y discursos organizacionales
posmodernos que antes caian rendidos
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ante la seduccion y accion del mercado
y que promovian una subjetivacion
ahistorica del sujeto, enmudecieron
ante la impostergable interpelacion del
sufrimiento del préjimo que se mostraba
abatido y silenciado.

La crisis habia arrasado con las
esperanzas de gran parte de la sociedad
al igual que una catastrofe natural lo
hace con sus fuerzas equivalentes. La
diferencia que podriamos establecer a
partir de esta suerte de comparacion
fisico-simbdlica, es que los pueblos y
las personas suelen compadecerse o
conmoverse, generalmente, mas ante
un <desastre> natural, “imprevisto”,
“fortuito”, que ante las consecuencias
politicas légicas que estallan en cada
pais debido a la puesta en practica de las
propias estrategias publicas y sociales
a lo largo de un determinado paso del
tiempo*.

En ese contexto, no desconocimos
que muchas escuelas en Argentina
fueron centros de asistencialismo y, en
muchos casos, también se significaron
como la unica presencia del Estado ante
los mas desfavorecidos®. La discusion,
en aquel contexto, no era como aprender
mas, sino qué hacer con toda una serie
de nifios desafiliados socialmente,
muertos de hambre, en situacién precaria
y de calle y violentados también por sus
contextos familiares. De esta manera,
y en aquella coyuntura, autores muy
serios e interesantes que abordaban
la necesidad de la colaboracion y de
re-pensar la gestion y la cultura escolar
hablaban ciertamente, pero desde una
determinada posicion subjetiva y de clase
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quizas desvinculada de las problematicas
inherentes a estos contextos especificos
estallados.

En estos casos, no se trataba tanto
de analizar si las escuelas operaban
0 no como culturas balcanizadas o
colaborativas, categorias sumamente
interesantes para abordar el terreno de
la gestion escolar, sino silos educadores
nos animabamos a tener el coraje de
asumir otra interpelacién diferente de la
figura docente a laluz de lo que acontecia
en la historia, vinculada directamente con
el sufrimiento del préjimo en contextos
de aprendizaje. En definitiva, quizas de
lo que se trataba tenia que ver con una
nueva busqueda en la definicion de la
figura del maestro: o bien exclusivamente
como un reproductor de una légica
dominante o como aquel quien podria
sostener (se) en una verdad que lo
constituia y que lo convocaba a ser una
mujer y un hombre parte de su tiempo.

Sobre Maestros: del 1914 y del 2014

Si tuviéramos que realizar un
paralelismo y sefialar imaginariamente
algunas diferencias entre aquello que,
social e institucionalmente, se esperaba
de la figura de un docente en el afio
1914 y en la actualidad, podriamos
en forma breve inferir lo siguiente:
muchas de las premisas filoséficas,
epistemoldgicas, culturales, sociales y
politicas que daban sentido a la tarea
de educar en aquel contexto de la Ley
Nacional de Educacién 1420 de nuestro
pais, Argentina, a la luz del actual 2014
funcionarian u operarian en forma
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inversa. Esto es, que si las coordenadas
para pensar acerca de la funcion docente
de antano tenian que ver con la busqueda
y consolidacién necesaria de un tipo de
sujeto ideal atravesado por significantes
relativos a la busqueda y construccion
de una “argentinidad” (como articulador
del espacio <nacional>, homogéneo;
“uni-étnico”; mayormente “Catdlico”;
receptor pasivo y reproductor activo de
las politicas publicas que consagraban
las relaciones del poder de turno; con
claros y definidos roles asignados al
género y a la sexualidad entre otras
cuestiones), a partir de los ultimos
afios de nuestra historia reciente, en
cambio, la identidad escolar junto con
los modos de ser docente se vieron
necesariamente interpelados a la luz
de nuevas problematicas sociales,
politicas, econdémicas y culturales que
pusieron en cuestionamiento toda una
tradicion histérica de generacion de
“aceptabilidad” del ethos pedagdgico.
Si bien la complejidad de la vida
institucional no puede ser capturada por
un puiado de variables, si en cambio
podria sostenerse que aquello que esta
actualmente en juego tiene que ver con
ciertas dinamicas organizadoras de los
modos de “re-habitar” los relatos, las
culturas y las instituciones educativas
en las coyunturas histérico-politicas
contemporaneas. En estos contextos,
muchas organizaciones manifestaron en
el marco de nuestra investigacion que
su propia identidad estaba amenazada
0 que “corria peligro”. Pero en realidad,
aquello que se expresa como una
modalidad de “erosionamiento” de
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la identidad institucional, en muchos
casos, tenia que ver con un proceso de
ocultamiento y de malestar de la escuela
ante el desconocimiento acerca de como
actuar en tiempos de turbulencia politica.
Esto es, cuando al docente le toca
intervenir no desde el espacio didactico-
pedagdgico y performativo (terreno de
la practica que domina bastante bien o
al menos que lo constituye como parte
de un discurso que le es muy familiar
desde practicamente los origenes del
Magisterio en Argentina) sino desde la
propia interpelacion en el espacio social y
politico donde, histéricamente, no ha sido
éste precisamente el relato dominante ni
la trayectoria académica intrinseca a su
propia formacion.

A partir de nuestro trabajo de campo
en multiples escuelas de la ciudad de
Rosario, ésto pudimos percibirlo con
mediana simplicidad cuando a través
de la investigacion observamos que
a los docentes aun al dia de hoy les
cuesta hablar -0 les genera una visible
incomodidad- abordar ciertas tematicas
contemporaneas antes naturalizadas.
Estas tematicas identificadas tienen que
ver con la puesta en un marco binario a
partir de cuestiones que demandan, del
maestro, ubicarse de lleno en el plano
ideolégico-politico. Plano en el cual,
como expresamos con anterioridad, no
suele sentirse tan a gusto ni cémodo vy,
por ende, donde, generalmente, opta
por posicionarse entre reducciones y
antagonismos.

A fin de fundamentar esto ultimo,
aludiremos a parte de la informacion
recopilada en el terreno escolar, a
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través de las entrevistas y relatos que
se constituyeron como una de las
fuentes principales para el desarrollo de
nuestra investigacion. De esta manera,
estamos en condiciones de compartir
que en nuestro medio social y escolar,
el Judaismo -expresado muchas veces
en Judeofobia- aun sigue sin resolverse
del todo en las escuelas argentinas; aun
sigue siendo motivo de incomodidad
y suele revelar un absoluto pre-juicio,
ignorancia y desconocimiento abordarla:
(¢ “tacafios o generosos”?; “hacen lo
mismo que les hicieron” o “simplemente
se defienden”; “pueblo de <Dios> o los
que “mataron” a Jesus”. Sobre el golpe
de Estado de 1976 que dejo mas de
30.000 desaparecidos en la poblacion
civil aun se escucha fuertemente en las
escuelas (“hubo dos bandos”; “no eran
ningun <bebés de pechos>"; “fueron
patriotas”; “fueron subversivos”). Acerca
de las Madres de Plaza de Mayo, el relato
las concibe como “luchadoras” o “malas
madres que no cuidaron a sus hijos”;
sobre las Islas Malvinas, los veteranos
de guerra aparecen como “héroes o
perdedores”; se dice “esta bien que
sean Inglesas si perdimos la guerra”;
0 “son nuestras a pesar de ello”). En
referencia al dia de la llegada de Colén a
Ameérica, se caracteriza como “Genocida
o Evangelizador”; y también podriamos
incluir aqui parte de la representacion
que se reconstruye a partir de los relatos
por parte de los docentes de escuela
primaria sobre Marx: “no lo conozco pero
me da miedo”; “un “comunista” que no
queria que la gente tenga sus propias
casas”).
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A su vez pensamos que no seria
dificil imaginar que, también, esta
reduccion al terreno de los antagonismos
pudiera ser facilmente reemplazable
-0 trasladarse- a diversas tematicas
que incluyeran problematicas segun
los distintos contextos internacionales,
aludiendo, por ejemplo, al abordaje
escolar sobre el Franquismo en Espana;
Pinochet en Chile; Castro en Cuba; la
inmigracion Latina en los EEUU; los
posicionamientos politicos de Chavez y
Maduro en Venezuela, etc. Los ejemplos
podrian ser infinitos y demandarian de
los docentes una configuracion distinta
de las que han sido ensefados (o
entrenados) a lo largo de su constitucion
histérica para ser docentes. Esta
configuracion, o condicion, tiene que
ver para nosotros mas con una suerte
de necesidad de coraje y de ética en
la propia formacion e intervencion
docente, que en la mera condicion de
“transmisibilidad” de los conocimientos.
Aun al dia de hoy, se esta fuertemente
poniendo en duda si esta bien o si esta
mal que las escuelas puedan o no ser
centros institucionales vinculados a la
participacion politica®. Una vez mas,
los embates de la historia reciente nos
ubican de plano en la interpelacion
menos comoda para el docente, donde
le toca elegir sobre un tipo de modelo
“binario”, entre una respuesta positiva o
negativa mas que en la busqueda de una
fundamentacién y posicién académico-
politica consolidada. Mas alla de las
diversas argumentaciones, aquello que
cobra relevancia en este trabajo tiene
que ver con la necesidad de alejarse de
aquellas posiciones subjetivas que sean
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funcionales a una pasividad del sujeto.
Creemos que puede ser interesante
incluir aqui lo paraddjico de que sea
precisamente en las escuelas, es decir,
los propios maestros, quienes, en
muchas ocasiones, en el marco de
nuestra investigacion (en espacios
“intersticiales””) nos hayan manifestado
un fuerte rechazo -insistimos: no estamos
generalizando sino tomandolo como un
analizador institucional- a las politicas
de la asignacion universal por hijo
que asegurarian, potencialmente, la
permanencia de los sectores menos
favorecidos. (“Nos sacan la plata a
nosotros que trabajamos, para darsela
a las personas que no trabajan”).

Paulo Freire (1974) nos hablaba en
su Pedagogia del Oprimido acerca de los
peligros de la educacion “Bancarizada”
como modelo de educacion que buscaba
la subordinacion del sujeto. En los
contextos actuales, en el siglo XXI,
quizas tengamos que estar alerta ante los
peligros de la educacion “Bandolizada”,
es decir, esta suerte de “enclavamiento”
de los sujetos que emiten y expresan
opiniones muy diversas, ideologias
varias, y que suelen ser reducidos a
meros antagonismos de funcionamiento
binario, mediados mas por categorias
del tipo de caracteristicas personales
ligadas a aquel quien hable, que
académico-politicas, como verdaderos
instrumentos de simbolizacién e
intervencion institucional. La educacion
no tendria que formar “bandos” de
<buenos o malos>, sino vivenciar (y
asegurar) a través de sus practicas un
clima social, plural, politico, académico
y cultural diverso y amplio que permita
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recrear las condiciones para aprender a
escuchar, hasta incluso aquello que no
queremos -0 no podamos- del préjimo;
y también, aprender a asumir los costos
de la adopcién de una posicion subjetiva
acomodaticia del sujeto, cuando es a
costas del sufrimiento del otro.

Ahora bien, mas alla de esta suerte
de reducciones o antagonismos, lo
interesante para analizar en términos
histoérico-institucionales es cuan dificil
puede llegar a ser la tramitacion sobre
hechos ocurridos en nuestra historia
reciente si, inclusive al dia de hoy, gran
parte de la poblacion escolar -y quizas
civil también- evidencia dificultades
0 incluso no tiene aun resuelto un
tema como el de la llegada de Coloén
a América, ocurrido hace mas de
cinco siglos. Cuando los docentes se
ven obligados a revelar parte de su
nucleo fuerte de creencias, prejuicios,
pensamientos, ideologias (ya sean
éstas constituyentes o des-constitutivas
del sujeto) para intervenir en el espacio
social e institucional, en muchos casos
comienzan a sentirse “menos protegidos”
y mas desamparados en relacion con el
pasado, en donde sdlo se le exigia que,
simplemente, continuaran con la novela
o relato fundacional de la institucion.

En muchos casos, lo anterior tiene
que ver con cierta angustia de no sentirse
preparados acerca de como proceder
y sobre qué es en realidad aquello
que se espera, socialmente, de ellos.
Suele expresarse bajo un sindrome de
“pérdida de la identidad institucional”
pero, en realidad, creemos que pueda
ser vinculado -y vinculante- con
problematicas contemporaneas ligadas
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fundamentalmente a cuestiones politicas
e ideoldégicas como parte insoslayable
del discurso y accionar educativo que
interpela de frente en “nuestras narices”;
los peligros de asumir pasivamente una
posicidon subjetiva desvinculada del
sufrimiento y de la responsabilidad del
otro a lo largo de la historia.

“EI” maestro de 1914 era (sobre todo)
aquella mujer que denotaba una afiliacion
(de fidelidad) exclusiva hacia un modo y
tipo de “saber”, hacia su familia y hacia
el Estado en su re-traduccion logica en
los espacios escolares. Dichos espacios,
generalmente encarnados a través de
la puesta en practica de un conjunto de
mecanismos disciplinarios, tendientes
a configurar una trama institucional que
permitiera disimular (y sobre todas las
cosas, ocultar) tanto la pulsion politica
como la dimensiéon de la sexualidad
de la figura del Maestro (mujer). En
los albores del Siglo XXI, en oposicién
a lo anterior, tematicas relacionadas
con la diversidad de género, diversidad
de los nucleos familiares, la idea de
sujeto a educar, la multiculturalidad, el
compromiso ineludiblemente politico
como modo de interpelaciéon de la
educacion, el ecumenismo como puerta
de entrada a la convivencia, razas y
etnias, decididamente necesitan pasar a
formar parte de la agenda impostergable
del nuevo ethos docente y ya no pueden
(ni demandan de la historia) ser acalladas
ni tampoco no ser tenidas en cuenta. Es
en este contexto donde vislumbramos
una inversion en la redistribucion de la
economia de aquellas categorias y de
presupuestos.
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Sin embargo, debido a ese espectro
politico de confusidn reinante al cual
haciamos mencién anteriormente, el
maestro, interpelado a la luz de los
nuevos acontecimientos, suele encontrar
dificultad para movilizarse en este nuevo
campo de reglas y hallar una posicion
“acomodaticia” en relacion con estas
nuevas coordenadas. Quizas si nos
permitan aqui realizar una salvedad
historica, se pueda sostener que de
alguna manera se recrearon algunas
condiciones (solo algunas en esta nueva
coyuntura) en el interior de la dinamica de
la sociedad y de la escuela, homdlogas
tal como en su momento sirvieron
también para poner en discusion y definir
qué y cuales serian las coordenadas o
los anclajes para pensar la categoria
del “intelectual” a fines del siglo XIX.
Pero aqui se trataba de debatir acerca
del lugar del maestro en la sociedad:
¢, Como aquel sujeto a quien so6lo lo
une una filiacién técnica con el saber?;
¢Una unica afiliacién del maestro como
“profeta”? es decir, ¢ quién habla de una
verdad en nombre de otro?; ; Meramente
como un “sabio”, de quien se espera
que hable con la verdad pero quien no
siempre habla ni tiene la obligacion de
hacerlo?; ;O como aquel sujeto critico
de quien nos habla Foucault (2010),
“parrhesiasta”, capaz de intervenir en la
vida publica, politica y social, a través
de la educacion y de una verdad que lo
constituye y que no puede eludir?

Si fuera esta opcidn la filiacién al
conocimiento desde un unico registro
técnico, 0 como sabio o como profeta,
no nos serviria de mucho. Pues el
cuidado del otro puede estar presente
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como quizas no, tal como relata Todorov
(2009) que sucedia en la segunda guerra
mundial con los jefes de las SS quienes,
a la vez que podian “emocionarse”
escuchando a Schumann -revelando asi
cierta capacidad del espiritu- también
podian aplastar el craneo de un nifio por
retrasarse éste en la fila. La diferencia
constitutiva a la nueva necesidad de
educar que se introduce en la coyuntura
del siglo XXI, desde nuestro punto de
vista, es la decisiva interpelacion del
docente en el campo de lo politico, en
donde se le exige que asuma un rol o
posicion subjetiva manifiesta, activa y
clara, como modo de no-indiferencia
hacia el cuidado del otro; esto es,
la alteridad que permitié vernos (y
reencontrarnos) a nosotros mismos, en
el rostro del otro.

Consideraciones provisorias: La
Educacion como dos grandes relatos
a lo largo de la historia reciente:
como identificacion o como des-
identificacion con el poder

La razon del fracaso de todos los esfuerzos
anteriores, que se destinaban a instituir
grandes cambios en la sociedad por medio de
reformas educativas lucidas, reconciliadas con
la optica del capital, consistia -y aun consiste-
en el hecho de que las determinaciones
fundamentales del capital son irreformables (...)
En consecuencia, dentro de sus parametros
estructurales fundamentales, el capital debe
permanecer siempre indiscutible...” (Istvan

Meszaros, 2008: 23).

La cita anterior, aunque extensa,
nos parece sumamente importante para
ir concluyendo esta suerte de primera
instancia de socializacién de ciertas
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tematicas relevantes identificadas en
nuestra investigacion de historia reciente
en el campo educativo contemporaneo,
tomando como objeto de estudio la
coyuntura inmediata posterior a la crisis
del 2001 en las escuelas de Rosario, en
la Republica Argentina. Consideramos
que aquello que relata la cita, se trata
de un tema de extremada importancia a
nivel socio-politico y educativo, dado que
permite pensar una serie de interrogantes
en relaciéon con la funcién politica
asignada a la educacién en Argentina,
en los comienzos del siglo XXI.

Si bien en cierta manera podemos
adherir al concepto sobre lo “irreformable”
de las determinaciones fundamentales
del capital y sus mecanismos de
internalizacién de los imperativos
estructurales que crean realidades o
efectos politicos de “verdad”, nos parece
vital sefalar que en los inmediatos meses
posteriores al “estallido” de la crisis
del 2001 la escuela, en Argentina, a
diferencia de lo que actualmente suelen
mostrarnos los medios internacionales
en relacion con el manejo actual de la
crisis en otras partes del mundo, intento
suspender la relacion de subordinacion
absoluta con el mercado e intentar ser
(ontolégicamente) de otra manera. Lo
anterior, a través de sus practicas y
modos de relacionamiento pedagdgico
en aquella especial coyuntura que
significod llevar a cabo una suerte de
suspension critica -aunque momentanea-
de aquel juicio hasta ese momento,
“indiscutible” sobre la permanencia y
condicién inmutable del capital.

José Tranier

Quizas también podriamos aludir
a que la escuela en pleno transito de
turbulencia busco refugiarse en practicas
pedagodgicas alternativas o previamente
existentes pero antes negadas a la
luz de su comparacién o indice de
“inutilidad” (como moneda de cambio en
relacion al capital dominante simbdlico)
para dar cuenta de los conocimientos
socialmente validos y legitimamente
consagrados. Esto es, la re-significacion
(o reposicionamiento) ante ciertas
practicas docentes ahora (re) valorizadas
al propio tiempo que se desprestigiaban
las anteriores politicas neoliberales -y que
antes habian proclamado su inutilidad
en términos de los requerimientos del
mundo econdmico.

De esta manera, aquellas
experiencias educativas emergentes
del espacio pedagdgico y social operaron
en aquel nuevo contexto como una
suerte de limitacién del alcance de los
nocivos efectos antes considerados
como “secundarios”, pero inherentes
a la puesta en rigor de la légica del
mercado en contextos neoliberales. Para
nosotros, aquella nueva interrogacion
social y politica tuvo su logico correlato
también en los discursos educativos que
atravesaron interpelando, en muchas
ocasiones, el campo escolar -incluidos
los docentes-, y abriendo un espacio
educativo emergente diferente que
permitiera pensar desde otro lugar ciertas
actividades y disciplinas escolares.

Algunos indicios de estos cambios los
percibimos en ciertos casos concretos:
el maestro que con su propia paga -en
bonos- compraba el desayuno de todos
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los dias para sus alumnos a fines de
retenerlos en la escuela; la maestra
que tras finalizar su turno organizaba
talleres de huerta para que los padres
desocupados aprendan a cultivar en la
huerta escolar; el grupo de profesores
de educacion artistica que destinaba
los fines de semana a ensefiar musica a
los escolares del barrio; el docente que
costed con su salario, y con la ayuda
de los vecinos, la construccion de un
telescopio para trabajar con sus alumnos
fuera del horario de clase, animandoles a
hallar nuevos horizontes y a su vez hacer
dialogar y (re) ligar a la educacién con
sus condiciones historicas, socioldgicas,
culturales y politicas de posibilidad que
cumplen un rol especifico en nuestra
sociedad.

Pero también ha sido a partir de los
ultimos afios donde hemos visto un
aumento considerable de hechos de
violencia escolar, de segregacion entre
jévenes, con problematicas de género,
y también de xenofobia que necesitan
continuamente ser reactualizadas
e historizadas para comprender los
origenes -y efectos- de la exclusion en
los ultimos afos previos a la crisis; y
que dan cuenta de la tension existente
en la tramitacion entre esos dos tipos de
construccion del mundo. Indagar acerca
de los origenes es indagar acerca de
las formas de violencia. Creemos que,
imperiosamente, estos factores necesitan
ser contemplados ya que nos hablan del
lugar asignado, histéricamente, a la
nifez, a la educacién y a la juventud de
nuestra Nacion.
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Y como desde hace afios sabemos que
la pedagogia no sucede sélo en las aulas,
pensamos que ha sido precisamente a
partir de la crisis del 2001 donde con mas
visibilidad se favorecié la configuracion
de un escenario social (y posteriormente
politico) donde comenzar a re-definir
un nuevo reposicionamiento acerca del
lugar asignado a la escuela, al valor del
trabajo, del cuidado de lo publico, de lo
colectivo, de una conciencia identitaria
enmarcada e inscripta en una conciencia
Latinoamericana, junto con el valor de
la cultura del trabajo, para edificar una
nacion mas justa, mas democratica y
mas inclusiva.

Esa busqueda de aquel
reposicionamiento acerca del ser
docente, creemos que pueda ser aqui
presentado, simplificado, a partir de una
division comprendida a través de dos
grandes relatos o divisiones simbdlicas:
la educaciéon o bien como parte de un
proceso de identificacion con el poder; y
la educacion entendida como un proceso
que aliente y promueva procesos de
des-identificacion con el mismo. Soélo a
los efectos didacticos en la presentacion
de estos avances, quizas nos permitan
sostener en forma provisoria que también
la historia de los sujetos encargados de
contribuir a la historia de la pedagogia
y de la educacién (o quizas también la
historia de la condiciéon humana) pueda
ser simplificada bajo esta humilde
-pero significativa- taxonomia. Aquellas
corrientes, autores y sujetos que a
lo largo de la historia intentaron con
su discurso asumir e introducir una
diferencia critica en la construccion y
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modos de subjetivacion escolares; esto
es, a través de la busqueda de una
construccion de una posicion subjetiva
afiliando al projimo en un proyecto de
emancipacion politica, social y espiritual
del mismo; o aquellas corrientes o
posiciones subjetivas y tedricas que lo
ubicaban menos como sujeto parte de
una comunicacion que como objeto de
informacion con derecho a tecnificar,
entrenar, disciplinar, expropiar, extraer,
cosificar o alienar.

Las escuelas contemporaneas
-al igual que la sociedad- aun tienen
un largo camino para resocializarse
como “emplazamientos” institucionales
plurales, multiculturales, pluriétnicos y

José Tranier

ecuménicos donde afirmar la vida en
todos sus sentidos. La inclusion de la
diversidad necesariamente interrumpe
instancias de dominacién del projimo.
Y para que nunca mas se reediten las
condiciones que permitieron -y que
en la actualidad puedan favorecer- el
surgimiento de nuevas formas de
Lagers, es la escuela como presencia
del Estado y como manera de estar
junto con otros donde se aprende a dejar
de ser el “Cain” de nuestros hermanos
como unica metafora disponible para
sobrevivir en los avatares que vamos
arrojando en la historia de nuestra
sociedad. Y tal como se interroga Levi
(2007): ¢ Si ahora no, cuando?
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Notas

" Doctor en Cs. de la Educacion. Universidad Nacional de Rosario. (UNR). Secretario
Académico del Instituto de Investigaciones de la Facultad de Humanidades y Artes de la UNR
(FHMUYAR-UNR); Docente del “Area de las Instituciones II” en la Carrera de Ciencias de la
Educacion de la misma Facultad; Coordinador del Centro de Investigaciones en Problematicas
Educativas Contemporaneas (CIPEC-FHUMYAR) e Investigador de dicha Universidad. La
presente investigacion ha sido realizada en el marco de una Beca Posdoctoral del CONICET
entre los afios 2010-2013

2 “Intersticios Docentes, Politica y Subjetividad: memorias de experiencias escolares en
contextos de crisis. Nivel Primario, Rosario, 2000-2010”; dirigida por la Dra. Silvina Gvirtz y
la Co-Direccion de la Dra. Esther Diaz de Kébila.

3 El “corralito” expreso el dispositivo con el cual los bancos de todo el pais restringieron
las extracciones de dinero en efectivo por parte de sus clientes para, en forma posterior,
directamente pasar a confiscarlos hasta tanto y en cuanto, se accediera a un plan de devolucién
via judicial, arreglos con el propio banco, o via Bonos del Tesoro. En los meses previos a las
disposiciones nacionales que otorgaban el derecho de extraccion para personas enfermas o
de edad muy avanzada, diversas personas murieron en el intento por recuperar sus ahorros.
4 Aquello que queremos sefalar, tiene que ver con el caracter de “fatalidad incierta” y de
angustia que provocan los efectos de las catastrofes naturales. Ahora bien, tampoco podemos
desconocer que, muchos de esos efectos, también podrian verse “amenizados” si se tomaran
ciertos recaudos los cuales, aunque insuficientes ante el poder destructivo de la naturaleza, si
en cambio permitiria amplificar el coeficiente de sobrevivientes. Para esta tematica, confrontar:
Hartman, Chester y Squires, Gregory (Editores). (2006). There is No Such Thing as a Natural
Disaster Race Class and Hurricane Katrina, New York: Routledge Talyor & Francis Group.

5 Algunos autores que han abordado parte de estas tematicas. (Cf. Bibliografia final): Silvia
Duschatzky y Alejandra Birgnin (2001); Tenti Fanfani (2007); Mario Palamidessi, Claudio
Suasnabar y Daniel Galarza (2007); Silvina Gvirtz, Silvia Grimberg y Victoria Abregu (2007);
Carlos Skliar, Jorge Larrosa (2009).

6 “Buenos Aires lanza linea telefénica contra politica en las escuelas”. Disponible en:
http://noticias.latino.msn.com/latinoamerica/argentina/buenos-aires-lanza-1%C3%ADnea-
telef%C3%B3nica-contra-pol%C3%ADtica-en-escuelas-2

" Por intersticios docentes, entendemos aquellos espacios simbdlicos que oficiaron de refugio
para restablecer los lazos y socializar los vinculos docentes en un contexto de desarticulacion
fisica y subjetiva, es decir, no sélo como instrumento, sino como oportunidad para que puedan
hacerse audibles ciertas situaciones que afectan a las instituciones educativas en el presente;
concibiéndolos, sobre todas las cosas, como “territorios” de significacion que nos permiten
dilucidar y trabajar a partir los efectos producidos en y por los mismos. En aquel sentido,
no desconocemos que tendremos que profundizar el estudio en la génesis de existencia
de dichos espacios los cuales, para nosotros, cobran vida fundamentalmente a partir de la
crisis, entendida como interrupcion de la regularidad pero que, en vez de detener, movilizé al
pensamiento pedagogico. Del mismo modo intentar reconstruir en qué consistieron sus cambios
y silos mismos son contextuales: es probable quiza que, al dia de hoy segun nuestros avances
de investigacion, los espacios intersticiales hayan cambiado en su morfologia en dependencia
directa de las condiciones sociopoliticas de nuestro pais, lo cual nos estaria indicando que el
campo educativo transita como el campo cultural en la Argentina, periodos de autonomia mas
0 menos relativa y de poderosa heteronomia cuando es intervenido salvajemente. O por el
contrario, que el espacio es intersticial con referencia al espacio institucional mas regulado y
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que el tiempo en ese espacio también es intersticial con respecto al tiempo institucional (que
en este caso es tiempo de trabajo) también estrictamente regulado. Por qué no, entonces,
pensar que ese proceso tempo-espacial sélo puede ser articulado por relaciones sociales por
aquellos sujetos docentes que se encuentran, interactian, intercambian algo, y por aquellos
sujetos pedagoégicos que también pueden participar de esas interacciones. Agradezco al Dr.
Diego Roldan por sus aportes y sugerencias en relacion al abordaje de los intersticios docentes.
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