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Resumen

La justicia social como filosofia de la educacion esta orientada a transformar practicas
sociales injustas tanto dentro como fuera del ambito escolar, promoviendo procesos
de cambio que involucren a diversos actores y fomenten la participacion critica y el
compromiso con la equidad. En este marco, el articulo presenta un estudio de caso
desarrollado en una escuela secundaria para adultos en la ciudad de Rio Cuarto, Cor-
doba, como parte de un proyecto de investigacion accion colaborativa (IAC) centrado
en el disefo de materiales con perspectiva de justicia social para la ensefianza del
inglés. El caso esta conformado por una docente y un grupo de estudiantes quienes
abordaron la lectura comprensiva a partir de temas relacionados con la justicia so-
cial durante 2022 y 2023. El foco de este articulo esta puesto en la manera en que
la elaboraciéon de materiales y su implementacion impactaron tanto en el desarrollo
profesional de la docente como en la concientizacidon sobre justicia social entre
los estudiantes. Los materiales y clases tuvieron como punto de partida tematicas
seleccionadas por los propios estudiantes como racismo y discriminacion. Los ins-
trumentos de recoleccidn de datos incluyeron encuestas y entrevistas a la docente y
estudiantes, observaciones de clases, materiales didacticos disefiados, y evidencias
de aprendizajes de los estudiantes. El analisis cualitativo de los datos evidencio
que (1) la docente desarroll6 aspectos relacionados a la dimension pedagogica y la
dimension socioldgica del conocimiento profesional, y (2) los estudiantes reflejaron
un desarrollo de la concientizacion sobre justicia social a través de la discusién en
clase y en la produccién de posters y demas actividades realizadas en las clases. El
articulo incluye implicancias para el desarrollo profesional inicial y continuo, y para
las practicas situadas.
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Abstract

Social justice as a philosophy of education seeks to transform unjust practices both
inside and outside schools, fostering critical engagement and equity. This article
presents a case study carried out in secondary school for adults in Rio Cuarto, Cor-
doba, Argentina, as part of a collaborative action research (CAR) project focused
on designing English language teaching materials with a social justice perspective.
The case focused on a teacher and a group of students who engaged in reading
comprehension activities based on topics selected by the students themselves, in-
cluding racism and discrimination, during 2022 and 2023. Data collection instruments
included questionnaires and interviews with the teacher and students, classroom
observations, teaching materials, and coursework. Findings show that the teacher
developed aspects related to both the pedagogical and sociological dimensions of
professional knowledge, while students increased their awareness of social justice
through class discussions and the creation of posters and other activities. The study
highlights implications for initial and continuing professional development, as well as
for situated teaching practices.

Keywords: Social justice; English Language Teaching; Collaborative Action Research;
Secondary School
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Introduccion

El objetivo de este trabajo es describir un estudio de caso en una escuela secunda-
ria para adultos en la ciudad de Rio Cuarto, Cérdoba, Argentina. Los datos son parte
de un proyecto de investigacion accién colaborativa sobre el disefio de materiales
con perspectiva de justicia social en la clase de inglés. El caso esta conformado por
una docente y un grupo de estudiantes, quienes abordaron la lectura comprensiva
a partir de temas relacionados con la justicia social durante 2022 y 2023. El foco
de este articulo esta puesto en la manera en que la elaboracion de materiales y su
implementacion impactaron tanto en el desarrollo profesional de la docente como
en la concientizacion sobre justicia social en los estudiantes.

En este estudio entendemos a la justicia social como una filosofia activista de la
educacion que busca ser tanto disruptora de practicas sociales injustas fuera y dentro
de la orbita de la educacion formal como propulsora de instancias de superacion
que involucren a diferentes actores y promuevan el activismo a través de acciones
tendientes a revertir situaciones de inequidad. ;Por qué activista? Nuestro acerca-
miento a la justicia social en la educacion es desde perspectivas de teoria y pedagogia
criticas, ya que creemos que la justicia social en la educacion debe ser un proceso
colectivo que devenga en transformaciones curriculares y sociales sustentables,
y en acciones empoderantes para los actores involucrados. Desde dicho espacio
conceptual, nos alineamos con diversos autores que sefalan a la educacion (y por
extension a la investigacién educativa) como politica que no solamente denuncia,
sino que actua en consecuencia (Magendzo, 2017; Méndez-Nufiez, 2018; Phipps
& Ladegaard, 2020). En otras palabras, la educacion, y en nuestro caso la educa-
cién en lenguas, es activismo (Lamb et al., 2019). A pesar de nuestra claridad en la
direccionalidad que buscamos, reconocemos que, como al decir de Porto (2023a),
la justicia social en educacion es un viaje complicado y con contradicciones debido
tanto a la variedad de miradas y programas sobre ésta como a las tensiones entre
creencias de docentes y otros actores, relato/discurso y practica.

Marco teérico

Dentro del marco general de la justicia social en educacion esbozado en la seccion
anterior, nuestro trabajo toma los principios-derechos de Tikly and Barrett (2011) para
una educacion de calidad: inclusion, relevancia y democracia. Para dichos autores, la
inclusion refiere al acceso equitativo y la redistribucion de recursos tanto materiales
como inmateriales presentes en un entramado contextual especifico. Por ejemplo, el
Programa Conectar Igualdad del Ministerio de Educacion de Argentina implementado
principalmente entre 2010 y 2018 buscé la inclusion digital mediante la distribucion
de netbooks entre estudiantes y docentes en el sistema educativo publico (para un
resumen de sus logros y desafios ver Benitez Larghi, 2020). Sin embargo, Diaz Ma-
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ggioli (2022) advierte que la redistribucion por si sola no garantiza el acceso a una
educacion de calidad y de equidad; ésta debe estar inserta en programas amplios
que sean del mismo tenor y significatividad de aquellos en las clases dominantes.

En tanto, la relevancia tiene como foco el reconocimiento de grupos generalmente
marginados/invisibilizados o en situaciones de vulnerabilidad sistémica como pueden
ser los pueblos originarios en la Argentina. En el caso de la ensefianza del inglés,
varios autores han sefalado que los recursos didacticos, generalmente libros de texto
de editoriales internacionales, no incluyen identidades minorizadas como el colectivo
LGBTQ (Gray, 2021) o areas de interés que respondan a estudiantes locales (Lépez-
Barrios, 2022). Para contrarrestar dicha falta de reconocimiento, se han llevado a
cabo acciones tendientes a, por ejemplo, la introduccién de cambios en el curriculum
en la formacioén de guias turisticos universitarios para la incorporacion de practicas
culturales y lingliisticas de comunidades originarias (Tavella & Fernandez, 2022), o
el desarrollo de una politica educativa integral como lo es la educacion intercultural
bilinglie en Argentina (Banegas, 2022).

Finalmente, el principio de democracia incluye acciones de participacion en la
toma de decisiones. Por ejemplo, en las practicas docentes, dicho principio se puede
operacionalizar en la implementacién de un sistema de votacion para elegir un tema
a tratar o la promocién de la agencia docente y estudiantil para realizar acciones
pedagodgicas que atiendan a necesidades e intereses contextuales (por ejemplo
ver Rodrigues & Duboc, 2022). Sobre los principios de relevancia y participacion,
Lopez-Gopar et al. (2022) senalan que los grupos vulnerables no deben ser vistos
Unicamente como receptores de una educacion transformadora. Por el contrario, di-
chos grupos deben tener el poder y la agencia para negociar las politicas educativas
y el concomitante desarrollo curricular.

Ahora bien, el desafio de la accién educativa y de sus actores es poder traducir
los postulados centrales de la justicia social en aprendizajes significativos que ayuden
a los actores a fortalecer su conciencia de justicia social. En este punto, y dado el
contexto de nuestra investigacion, haremos un pequefo recorrido sobre la justicia
social en la clase de inglés como lengua extranjera en el desarrollo profesional do-
cente y en los procesos de aprendizaje, particularmente en relacién a los recursos
didacticos o materiales.

Entendemos que la concientizacién a favor de la justicia social entre docentes
se torna medular cuando ésta es parte del desarrollo profesional docente. En tanto
proceso complejo, multidimensional y dinamico, el desarrollo profesional docente
no solamente incluye la produccion de conocimiento en diferentes ambitos (carrera
de grado, capacitaciones, contextos informales), sino también la actuacion de los
docentes en las practicas situadas que, acompanadas de dispositivos reflexivos,
pueden redundar en nuevos conocimientos (Sancar et al., 2021). En otras palabras,
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la produccién de conocimiento docente es personal, relacional, anclada en la prac-
tica y con ramificaciones agentivas (Clarke & Hollingsworth, 2002). En relacién a
estas caracteristicas procesuales, Goodwin (2010) propone cinco dimensiones del
conocimiento profesional para una ensefianza de calidad en un contexto global. La
Tabla 1 resume dichas dimensiones.

Tabla 1

Dimensiones del conocimiento profesional docente segun Goodwin 2010

Dimensién

Caracterizacion

Ejemplos

Personal

Filosofias de ense-
fanza y aprendizaje
basadas en la propia
trayectoria escolar

Adoptar en las practicas docentes estra-
tegias que los docentes vivieron como
“efectivas” en su paso por la escuela pri-
maria/secundaria. En la formacion docente
esta dimensién refiere a brindar espacios
de deconstruccion de las biografias es-
colares propias para derivar significados
personales y resonancias en interseccion
con la identidad docente y los cambios
contextuales.

Contextual

Entendimiento y sensi-
bilidad hacia/sobre los
estudiantes, las insti-
tuciones escolares y
la comunidad.

Llevar a cabo reuniones con los responsa-
bles de los estudiantes. Elaborar instancias
de diagndstico. Leer el curriculum escolar
y propiciar intercambios docentes para
conocer las gramaticas escolares y carac-
teristicas institucionales e instituyentes.

Pedagdgica

Solidez en el entendi-
miento y practica del
curriculum, teorias y
enfoques de ensefian-
za generales y par-
ticulares (didacticas
especificas).

Preparar e implementar aprendizaje ba-
sado en tareas. Conocimiento y uso de
pedagogias criticas y de justicia social.

Sociologica

Comprensién de cons-
tructos potentes como
la diversidad, la inclu-
sion, la justicia social,
la interculturalidad.

Desplegar momentos de reflexiéon para
entender las percepciones propias y de
colegas en torno a temas como la inmigra-
cion, las identidades trans, los privilegios
de clase, etc.
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Social Comprension de dina- | Participar en reuniones y proyectos ins-
micas de participacion | titucionales y reflexionar a partir de las
democratica para la | experiencias.

toma de decisiones,
estrategias de mane-
jo de grupos, trabajo
colaborativo/coopera-
tivo, y de resolucién
de conflictos.

Nota: Esta tabla caracteriza y ejemplifica las dimensiones de conocimiento profesiona
segun Goodwin (2010).

Goodwin (2010) advierte que dichas dimensiones, en diferentes medidas, generan
tensiones entre los docentes debido a que ponen de manifiesto que toda educacién
es politica y dejan entrever la presencia de agendas complementarias o en contra-
posicion. Por ejemplo, se puede pensar que dentro de la dimensién sociolégica los
docentes deberan reconocer sus prejuicios o practicas discriminatorias. En este senti-
do, podemos sefialar que el abordaje de las dimensiones de Goodwin (2010) pueden
beneficiarse de un tratamiento de éstas en la formacion docente inicial y continua a
través de pedagogias decoloniales, posthumanistas y del malestar (Zembylas, 2018).

En la Argentina, se han llevado a cabo diferentes experiencias que promueven la
concientizacién y praxis de la justicia social en la formacion docente inicial y continua,
y ésta en directa vinculacion con la educacion obligatoria. Por ejemplo, Porto (20233,
b) reporta experiencias transformadoras de formacién docente en lengua inglesa a
través de proyectos que involucran a estudiantes/futuros docentes a desplazarse
de la retdrica de la justicia social a la accién, es decir al activismo. En ambos casos,
los participantes desplegaron proyectos de ensefanza del inglés con organizacio-
nes no gubernamentales y/o centros comunitarios para asi extender y garantizar
derechos en contextos vulnerables. Como se mencionara anteriormente, la justicia
social puede irradiar sobre el conocimiento profesional a través de la pedagogia del
malestar. En un estudio sobre representaciones linguisticas y artisticas del trauma,
Porto and Zembylas (2022) sefialan que dicha pedagogia busca incomodar a los
estudiantes/futuros docentes porque desestabiliza sus “creencias dominantes, ha-
bitos sociales, y practicas normativas que sostienen la estereotipos raciales entre
otros y la injusticia social” (p. 329, nuestra traduccién). Por otro lado, otro grupo
de publicaciones recientes han abordado la concientizacion de la justicia social
entre estudiantes en la clase de inglés mediante propuestas encuadradas en una
perspectiva de género (Accardo & Mangini, 2021; Quinterno, 2022), en la inclusion
de necesidades individuales de estudiantes en practicas orales (Soto & Waigandt,
2018), o en el desarrollo de practicas inclusivas para reducir el ausentismo escolar
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en poblaciones vulnerables (Montero, 2018).

El mencionado cuerpo de estudios y experiencias tanto con docentes en forma-
cion como con estudiantes sefiala que el abordaje de los procesos de desarrollo de
conocimiento profesional y de aprendizajes desde la justicia social contribuyen a
una educacion en lenguas de calidad y equitativa. Sin embargo, las investigaciones
quedan por reportar experiencias en las que los docentes y los estudiantes entraman
practicas situadas en donde se generan sus propias agendas de trabajo y materiales
didacticos. Ante este panorama, nos planteamos la siguiente pregunta de investiga-
cion: s De qué modos la elaboracion de materiales y su implementacién contribuyen
tanto en el desarrollo profesional docente como en la concientizacién sobre justicia
social entre estudiantes?

Metodologia

Los datos reportados en este articulo forman parte de un proyecto de investiga-
cion accion colaborativa mas amplio. Dicho proyecto indagd sobre las maneras en
que el trabajo entre estudiantes de inglés de escuela secundaria, docentes, futuros
docentes y docentes formadores para la elaboracién e implementacion de materiales
con perspectiva de justicia social puede contribuir a la concientizacion sobre justicia
social y al aprendizaje del inglés en los estudiantes, y al desarrollo profesional en
los docentes y futuros docentes.

En el proyecto optamos por realizar una investigacion accion colaborativa (IAC),
ya que es un enfoque metodoldgico que posibilita la participacion de los diferentes
actores involucrados en examinar con perspectiva critica las practicas educativas
con el proposito de transformarlas (Burns, 2010; Noffke & Somekh, 2008). Este
trabajo describe dos ciclos (Ciclos 1 y 2) de IAC en los que se desarrollaron de
manera dinamica cuatro etapas del proceso de investigacion accion: exploracion,
planificacion, implementacion y evaluacion. En la etapa de exploracion la docente y
la futura docente identificaron los intereses de los estudiantes con relacion a temas
sobre justicia social que podrian ser trabajados en su clase de inglés. Teniendo en
cuenta los temas que despertaron mayor interés en los estudiantes, en la etapa de
planificacion la docente y la futura docente seleccionaron y adaptaron materiales, y
disefiaron secuencias didacticas de manera colaborativa. En la etapa de implemen-
tacion, se llevaron a cabo las secuencias didacticas disefiadas. Durante la etapa de
evaluacion, se realizaron observaciones de clase y entrevistas con la docente, futura
docente y estudiantes. Esto permitié analizar el trabajo realizado y definir acciones
a seguir en el ciclo siguiente.

Como investigadores (Fabiana, Gimena y Dario) asumimos el rol de colegas
criticos, que contribuyeron recursos de diferente indole en distintas instancias. Espe-
cificamente en el caso que reportamos en este trabajo, Fabiana fue la investigadora
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que trabajo con la docente en las planificaciones de secuencias didacticas y quien
realizé observaciones de clase y entrevistas.

Contexto y participantes

La investigacion se llevo a cabo en un Centro Educativo de Nivel Medio para
Adultos (CENMA) de la ciudad de Rio Cuarto, Cérdoba, Argentina. La propuesta
curricular para el nivel secundario de jovenes y adultos en la provincia de Cérdoba
tiene una duracion de tres afos organizados en dos ciclos, un Ciclo Basico (primer
afo) y un Ciclo Orientado (segundo y tercer afio). Esta destinada a estudiantes de
mas de 18 afos que han interrumpido sus trayectorias escolares en el sistema de
educacion secundaria regular por razones relacionadas principalmente con proce-
sos de desigualdad social como el ingreso al mercado laboral (formal o informal), la
repitencia o el abandono escolar.

Las clases en el CENMA se ofrecen en el turno noche de 20 a 23:40 hs., con
algunas jornadas con pre-hora, en las que las clases comienzan a las 19:25 hs.
Es un contexto educativo en el que por cuestiones familiares y/o laborales algunos
estudiantes ingresan tarde a la jornada escolar, hay reiteradas ausencias y un alto
porcentaje de desercién escolar.

El espacio curricular Lengua Extranjera Inglés se incluye en los tres anos del
trayecto educativo con una carga horaria de 60 minutos semanales. Junto con la
asignatura Lengua y Literatura integra el area de Interpretacion y Produccion de
Textos. El principal objetivo de la asignatura Inglés es el desarrollo progresivo de la
comprension lectora de diferentes géneros textuales. También se trabaja, aunque
en menor medida, con produccion de textos escritos de nivel basico. Los materiales
para la ensefianza son preparados por la docente, ya que no se utilizan libros de
texto. Se utilizan recursos como el diccionario bilingle en formato papel (disponible
en la institucion) o en formato digital. En este ultimo caso, los estudiantes usan sus
teléfonos celulares y sus propios datos de internet (o los de la docente) para acceder
al diccionario cuando la red de Wifi para uso de estudiantes no funciona. Los recursos
tecnoldgicos disponibles en la institucidon estan en una sala que cuenta con televisor
desde el que se puede proyectar contenido audiovisual.

Los participantes fueron una docente de inglés y sus estudiantes de segundo afio
(en 2022) y subsecuentemente de tercer afio (en 2023). El primer ciclo se desarrollo
de agosto a noviembre de 2022, y el segundo ciclo, de mayo a agosto de 2023. Al
comenzar la investigacion, la docente tenia 26 afios de experiencia ensefiando inglés
y la misma cantidad de afios de experiencia docente en el CENMA. Obtuvo su titulo
universitario de profesora de inglés en un programa de formacién de cinco afios de
duracion. Al ser invitada a participar en el proyecto de IAC sobre justicia social, acepto
la invitacion principalmente porque consideré que la tematica era muy apropiada
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para el contexto de escuela secundaria para adultos. El grupo de estudiantes estuvo
conformado por casi igual numero de mujeres que de varones (12 estudiantes en
total) de entre 18 y 72 afios. Era un grupo participativo que se mostré interesado en
las diferentes actividades propuestas en el marco de la IAC.

Recoleccion y analisis de datos
Las fuentes de recoleccion de datos fueron:

- Encuesta inicial (digital) a la docente y futura docente (Ciclo 1) con preguntas
abiertas para conocer sus percepciones sobre la educacién para la justicia social en
la clase de inglés del CENMA.

- Encuesta inicial (digital) a los estudiantes (ambos ciclos) con items cerrados
y abiertos para conocer sus preferencias sobre posibles temas para trabajar en la
clase como, por ejemplo, la equidad en la sociedad, la discriminacién, el racismo, la
educacion sexual integral, los derechos humanos, entre otros.

- Secuencias didacticas y materiales de clase elaborados por la docente en co-
laboracion con la futura docente (estudiante de Profesorado de Inglés). El trabajo
colaborativo se realiz6 a través de la plataforma Google Drive, en la que se cred una
carpeta para trabajar de manera asincrénica en la selecciéon de materiales de lectura
y la creacion de secuencias didacticas. Se recolectaron dos secuencias didacticas
del Ciclo 1y tres secuencias didacticas del Ciclo 2.

- Evidencias del trabajo realizado por los estudiantes, por ejemplo las actividades
realizadas durante las clases y las producciones finales realizadas en cada ciclo.

- Observaciones de clase. Se realizaron cuatro observaciones de clase, dos hacia
el final del Ciclo 1 y dos hacia el final del Ciclo 2. Se utilizé una guia de observacion
para registrar informacion sobre el uso de los materiales elaborados e interrogantes
(sobre las dinamicas de clase, las decisiones de cambios de actividades, etc.) que
surgian durante la observacion.

- Entrevista con la docente y futura docente. Se realizaron dos entrevistas semi-
estructuradas conjuntas con la docente y la futura docente para indagar sobre sus
perspectivas sobre el desarrollo del proyecto y su influencia en los aprendizajes de
los estudiantes, y para discutir aspectos especificos de las observaciones de clase.
Fabiana realizé6 ambas entrevistas (la primera después de las observaciones del
Ciclo 1 y la segunda después de las observaciones del Ciclo 2) de manera virtual.
Las entrevistas tuvieron una duracién aproximada de 40 minutos, fueron grabadas
y transcriptas.

- Encuesta abierta escrita o entrevista grupal con estudiantes. Al finalizar el Ciclo
1, la docente administré una encuesta abierta a los estudiantes para indagar sobre
sus experiencias de aprendizaje. Al finalizar el Ciclo 2, Fabiana realizé una entrevista
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grupal en la que los estudiantes compartieron sus experiencias.

Cabe destacar que la participacion de la docente y de los estudiantes en la inves-
tigacién fue voluntaria y que antes de comenzar el proceso de recoleccion de datos
se obtuvieron las autorizaciones institucionales correspondientes y el consentimiento
informado de los estudiantes para participar en el estudio.

El analisis de datos en investigacion accion es dinamico y se desarrolla durante
todo el proceso. Analizamos los datos obtenidos en cada uno de los ciclos utilizando
la técnica de analisis de contenido cualitativo (Patton, 2002; Selvi, 2019). El analisis
se realiz6 de manera inductiva en busca de patrones emergentes. Primero, cada
investigador realiz6 un analisis individual creando codigos e identificando categorias
relacionadas a la pregunta de investigacion que guio el proyecto. Luego, socializamos
los coédigos y categorias identificados individualmente y los revisamos. Seguidamente,
repetimos el proceso de analisis de manera grupal e identificamos los temas que
reportamos a continuacion en la seccion resultados.

Resultados

En consonancia con la pregunta inicial de investigacion, organizamos esta sec-
cion alrededor de dos ejes: el desarrollo profesional de la docente participante del
estudio y la concientizacion sobre la justicia social de los estudiantes a lo largo de
los dos ciclos de IAC.

Desarrollo profesional docente

Las practicas situadas y reflexivas (Sancar et al., 2021) en las que la docente se
involucrd durante la elaboracion e implementacién de materiales desde una pers-
pectiva de justicia social permitieron identificar dos dimensiones del conocimiento
profesional. Siguiendo a Goodwin (2010), encontramos evidencia de las dimensiones
pedagdgica y socioldgica.

Dimensién pedagogica

En lo que concierne al desarrollo profesional en el ambito pedagdgico,
identificamos dos indicadores que dan cuenta de como la docente orien-
té los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés hacia la concienti-
zacioén sobre la justicia social al momento de la planificacién. Estos son: 1)
la formulacién de objetivos y 2) el desarrollo de materiales de ensefanza.
Durante el Ciclo 1, la docente elaboré dos secuencias didacticas en torno al tema
del racismo y los derechos humanos, y formulé objetivos de aprendizaje no solo
linguisticos y cognitivos, sino también objetivos con impacto en la sociedad y en el
desarrollo de la ciudadania, tales como “Familiarizarse con el concepto de racismo
y con personas reconocidas internacionalmente por su lucha contra el racismo” (se-

Afio XVII N°37|2026
584 PP, 575-600




Lecturas para la justicia social: un estudio de caso en una escuela secundaria para adultos

cuencia 1) o “Tomar conciencia sobre temas de justicia social en el contexto argentino”
(secuencia 2). En este sentido, se evidencia como desde la planificacion, la docente
articuld los principios de inclusion, relevancia y democracia de la justicia social (Tikly
& Barrett, 2011) en pos de favorecer aprendizajes significativos y la formacion de los
estudiantes como agentes de cambio.

El desarrollo de los materiales implico un proceso de creacion y curaduria en su
totalidad, dado que en este contexto no se utiliza un libro de texto como se explicé en
la seccion de metodologia. Cabe destacar que desde el inicio, la docente evidencié
la necesidad de articular de manera organica el desarrollo de materiales en el marco
de esta investigacion con el curriculum. Al respecto, la docente manifesto:

De esta manera también trabajamos con los contenidos planificados para
la asignatura (presente simple y estrategias de comprension lectora) y dentro
del marco institucional con oralidad, escritura y cultura digital (Extracto 1,
Planificacion de secuencia 1, Ciclo 1).

El proceso de toma de decisiones que acompand a los objetivos mencionados
anteriormente se plasmo en dos direcciones: la seleccion de fuentes de input y el
disefio de actividades encaminadas hacia una tarea final. En lo que respecta a la
primera, se recurrio a textos auténticos y multimodales tales como articulos de opi-
niéon con imagenes sobre el racismo en la Argentina o un video sobre el asesinato
de George Floyd en Estados Unidos en 2020. Se observo una prevalencia de textos
escritos por sobre textos orales, atendiendo al foco de la asignatura: el desarrollo
de la lectura comprensiva.

En consonancia con los objetivos de la asignatura, y en lo que respecta a la
segunda direccién, el mayor numero de actividades también se centraron en la
lectura comprensiva. En algunos casos, las actividades tuvieron como objetivo sélo
la comprension de los textos, mientras que en otros, se utilizaron los textos como
disparadores para generar reflexiones o intercambio de ideas entre los estudiantes
(Figuras 1y 2).
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Figura 1
Texto de la secuencia 2, Ciclo 1 (texto tomado de Perazzoni, 2021)

There's no racism in Argentina (because
we don't have black people)

Bomething goed about Argentina ks that there has never besn racism here when we compare it with
ithie rest of the world. We ane very bolerant and open ioimmigrants and pesple of eolor. Tres must be
becasse we don't have black peopke.”’

Racizm in Argentina starts with the phrase in Argentina
there's no racism’ and ends with Because we dont have
black peopie’. This ks a strong racist stabement becasse
the fact that you don't live with people who ane different
from you, doEsnt make you less rackst. Many tmes a
cerain pride comes with the There arent black people
hare' phrase. which ks, of course, false.

Thiz myth k= redabed to the myth of telersnoe. which
stabes Argentina ks acountry where differences |etwaeen
whites' must be added) are tolerated. But in fact, what
resaarchers like Aita Seqato show |s that the Angentinlan cultural leveling was bullt from pamic 1o

diwersay.

‘When it comes to shedying racism in Argenting, we need to bear two aspects in mind. On a legal and
normative level, there is achsally no racism. in fact. there Fave besn important legal, institutionad, and
political improvements n this aspect. The most significant was the creation of INADI (Mational
institute Agadnst Di hon | and R | bt also the incresse of institutions thak
cancel sparting events where fans sing diseriminabery songs.

Thee oifeer aspect ks prethy evident. B the only way to stop these songs is when there |sa threat of
canceiing a match, it means there |s & strong colioquial. informal and soclal racism embedded in
Argentinian society. A& decisive part of the notion of who we are started in the X0 cemtury with
profoundly racist kdeas, quite attached to sochety and culbane.

Between legal antiracism and soclal racism, there is a wide grey anea. & & rot wsual 1o find open racist
statements on the paper fraditional press. Hostly the media tries to avold these types of statements
30 as not to cross the liee of what s considersd polficaly comect. Wian it comes to audiovisual
madia thosgh, that grey area gets darker. and at thee tere they lower thedr guard, phrases such as
thres people and one Bolvian are desd, from Cromica TV arise. But these comments are aleays
present, as Alejandro Frigero pointed cut, on the Intermet. If wou want to check it and see |t for
yoursett you only reed to Boogle negro cabeza.

In Argeniting not onky there Is racism, Bt It bs alse @ very special vanant. It is evil and pretends to be
inwisible. One of the first racist phvases bs there arent any black people here'. Following comes &
serkes dowoted to Being against shitty Black peopke’ and 5 blsck people's soul”.

Souce:

Nota. Texto trabajado en el ciclo 1 de la secuencia 2.
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Figura 2
Actividades de lectura de la secuencia 2, Ciclo 1

C- READING
1- BEFORE YOU READ. The following text was published on a blog.

a. Read the title. Do you agree with the idea that there's no racism in Argentina? Explainl.

b. Read the wordsin bold in the text. Do you recognize them? What do they mean?

c. Do you think that Argentinians are folerant of people of different
ethnicities/races/nationalities/social class? Why/why not?

2- COMPREHENSION QUESTIONS

1. Inthe text, the phrase "In Argentina there’s no racism because we don't have black people” is
considered racist? Do you understand why?

2. According to the information in this text, what is the INADI? Why is it an important institution?

3. Did you know about the phrase from Cronica TV mentioned in the text? Have you ever heard
similar phrases (on the news, social media, etc.)?

3- REFLECTION:

1. What effect can racism have on people?
2. How canwe be more tolerant towards others who may be different from us?

Nota. Ejemplos de actividades para trabajar el texto de la secuencia 2, Ciclo 1.

En las Figuras 1 y 2 se observa que los materiales se alinean con el principio de
relevancia (Tikly & Barrett, 2011), en tanto se propuso a los estudiantes leer el texto
“There’s no racism in Argentina (because we don’t have black people)” (Perazzoni,
2021) y luego de responder preguntas de comprension lectora, reflexionar oralmente
a través de dos preguntas: ;qué efectos puede tener el racismo en las personas? y
¢,como ser mas tolerantes hacia las personas que son diferentes a nosotros?

Las dos secuencias disefiadas en el Ciclo 1 prepararon a los estudiantes para la
realizacion de una tarea final a través de diversos tipos de andamiaje como la utili-
zacion de recursos multimodales y secuenciacion de actividades de menor a mayor
complejidad cognitiva. La tarea final consistié en la realizacion de un folleto para
generar conciencia sobre el racismo en Argentina (Figura 3), que luego se compartio
en una plataforma institucional y en una de las redes sociales de la institucion Esta
tarea tuvo un impacto mas alla del aula, ya que obtuvo reacciones por partes de otros
actores escolares, lo que fortalecio el principio de relevancia (Tikly & Barrett, 2011)
y promovié un incipiente activismo co-construido por los estudiantes y la docente
(Lamb et al., 2019) en congruencia con nuestra vision sobre la justicia social.

El analisis de los datos también permitié observar que los materiales presentaron
un patrén de desarrollo de lo global a lo local. Asi, la primera secuencia incluy6 textos
breves escritos sobre figuras internacionales que lucharon contra el racismo como
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Rosa Parks, Martin Luther King y Nelson Mandela, y un video sobre la muerte de
George Floyd. A continuacién, la segunda secuencia gir6 en torno a fuentes de input
locales como imagenes de nifios en la puna jujefia, trabajadores estacionales sem-
brando cultivos en Argentina y vendedores ambulantes senegaleses, con el propésito
de debatir sobre estereotipos y discriminacion, en clara referencia a situaciones del
contexto local. Finalmente, como se explicd con anterioridad, la tarea final invit6 a
los estudiantes a pensar en lo local. Si bien los folletos fueron compartidos con otros
en el ambito escolar, la consigna dirigio la atencion del estudiantado al contexto de
la Argentina de manera general, sin incentivar una reflexion y accion mas situada
en contextos cercanos a los estudiantes como, por ejemplo, la institucion escolar.
La Figura 3 muestra algunas de las producciones de los estudiantes, las cuales
evidencian una reflexién sobre el racismo de manera general, y en algunos casos,
en estrecha relacion con los casos abordados en las clases.

Figura 3
Folletos elaborados por los estudiantes en el Ciclo 1

FLUiliLiG LiqQUiAaLiii
NOONE IS BORN HATING
PEOPLE OF COLOR. LET'S

LEARN TO LOVE AXD
RESPECT

It's easier to be more empathetic 1

i( Black lives matter

I want to be heard !
[«

Love and peace

Nota. Ejemplos de folletos sobre racismo elaborados por los estudiantes en el Ciclo 1.
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Al analizar los objetivos planteados, las fuentes de input, las actividades disefiadas
y la tarea final de manera integrada, se observa coherencia interna y, fundamen-
talmente, una correspondencia con los propoésitos del proyecto de IAC. La docente
logro traducir los principios de la justicia social en acciones concretas, tales como
formular objetivos y disefiar materiales que respondan a los intereses del estudian-
tado, los inviten a reflexionar y alzar sus voces, y que promuevan su activismo como
agentes sociales.

El Ciclo 2 de IAC se llevé a cabo en 2023. En este ciclo la docente y la futura
docente desarrollaron tres secuencias didacticas sobre el tema ‘discriminacion’.
Igual que en el Ciclo 1, los objetivos planteados para estas secuencias se centraron
tanto en aspectos linguisticos, en este caso el uso del tiempo verbal pasado simple,
como en aspectos tendientes al desarrollo de la conciencia sobre el tema, tales como
“Comprender el tiempo verbal pasado simple y utilizarlo en diferentes situaciones”
(Secuencia 2), “Comprender el concepto de discriminacion y sus diferentes formas”
(Secuencia 1) y “Fomentar la empatia y el respeto por la diversidad” (Secuencias 1-3).

Incluir objetivos relacionados a la tematica ‘discriminacion’ en la asignatura Lengua
Extranjera Inglés permitio articular el trabajo con la asignatura Lengua vy Literatura,
algo que fue destacado como muy positivo por la docente, ya que en afios anteriores
resultaba dificil establecer conexiones entre las asignaturas. La docente explico:

... hosotros planificamos la evaluacion areal. Una de las dificultades que
teniamos antes era que nosotros [Inglés] nos centrabamos en la parte gra-
matical o linglistica. Entonces era muy dificil congeniar Lengua con Inglés.
[...]Y bueno, se nos ocurrié ¢ por qué no atravesarlo con la tematica?.[...]le
comenté [a la profesora de Lengua] sobre qué temas estdbamos trabajando
para que viera ella qué parte podria aportar. Entonces ahi fue cuando salié
el trabajo, la lectura. Y bueno, super interesantes los cuentos. (Extracto 2,
Entrevista Ciclo 2)

El trabajo conjunto permiti6 que desde la asignatura Lengua y Literatura se
trabajara con cuentos cortos argentinos sobre xenofobia (Cuento para la boliviana
que viajaba en el tren de Pedro Orgambide), discriminacion por clase social (E/
subte de Juan Sola) y discriminacion por orientacion sexual (Mira de Juan Sola). En
linea con el principio de relevancia propuesto por Tikly y Barret (2011), los nuevos
objetivos incluidos en el curriculo de la asignatura Inglés y la invitacion a trabajar
conjuntamente en la tematica discriminacion a la asignatura Lengua y Literatura son
indicadores de los esfuerzos de la docente por promover aprendizajes significativos
para los estudiantes de diferentes maneras y desde diferentes espacios curriculares.

En cuanto a los materiales, como en el Ciclo 1, las secuencias didacticas de-
sarrolladas en el Ciclo 2 incluyeron fuentes de input auténticas y actividades que
promovieron de manera guiada el aprendizaje de inglés y la reflexion sobre la tema-
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tica. Las fuentes de input principalmente fueron textos escritos, con la excepcion de
un video con una escena de la pelicula Hidden figures (2016) en la que se muestra
la discriminacion racial en Estados Unidos a través de la experiencia de una mujer
afroamericana que trabaja en la NASA en el afio 1961. Los variados textos escritos
en las tres secuencias incluyeron informacién sobre discriminacion y tipos de discri-
minacioén (Secuencia 1), biografias de personas que lucharon contra distintos tipos de
discriminacion como Nelson Mandela y Mahadma Gandhi (Secuencia 2) y secciones
de noticias sobre distintos casos de discriminacion en Argentina, por ejemplo, el juicio
por el asesinato de Fernando Baez Sosa en manos de un grupo de rugbiers en el
que sus abogados alegaron racismo y clasismo como se puede ver en la Figura 4.

Figura 4
Texto de la secuencia 3, Ciclo 2 (extracto de articulo de Cholakian Herrera, 2023)

1. Read the following information taken from a news article about discrimination in
Argentina.

‘Maybe they felt superior’: family, activists highlight racism in Baez
Sosa murder

Three years after his killing, anfi-racism campaigners warn of link between racism and
impunity

llll

i

Relatives, campaign groups and government officials say racism was a factor in the
murder of Feando Baez Sosa, the 18-year-old who was beaten to death outside a
nightclub in the resort town of Villa Gesell three years ago today.

[...]
“They showed no mercy,” said Graciela Sosa Osorio, his mother. “Femando was a
human being, and they called him negro, how can someone discriminate like this?”

L.]

Date: January 18, 2023
Source: Buenos Aires Herald- https:/buenosairesherald com/society/mavbe-they-felt-
supenor-family-activists-lughlight-racism-in-baez-sosa-murder

Nota. Texto trabajado en la secuencia 3, Ciclo 2
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Las actividades de las secuencias didacticas sirvieron para el desarrollo de la
comprension lectora y el aprendizaje del tiempo verbal pasado simple. A diferen-
cia del Ciclo 1, en el que los objetivos fueron principalmente el desarrollo de la
comprension lectora, y considerando la evaluacién de dicho ciclo, en el Ciclo 2 se
incluyeron actividades que promovieron la produccion escrita, por ejemplo, resumir
brevemente la informacion de las biografias o completar un cuadro con informacién
sobre las noticias periodisticas leidas. Asimismo, las secuencias incluyeron varias
actividades de reflexion en las que los estudiantes compartieron sus visiones y ex-
periencias personales con relacion a la tematica. La actividad final del Ciclo 2 fue la
produccion de videos en los que los estudiantes trabajaron en grupos representando
un tipo de discriminacion sobre el que habian leido para promover la reflexion al
respecto. Como en el Ciclo 1, se planificd que los videos se socialicen por la red
social Instagram del CENMA.

La docente siguiod con la estrategia de organizacion de los materiales de lo global
alo local, con fuentes de input centradas en discriminacion y personas que lucharon
contra la discriminacion a nivel internacional para luego incluir noticias sobre discri-
minacion en distintos lugares de Argentina. Cabe destacar que aunque la organi-
zacion de los materiales se hizo de esta manera, en las tres secuencias didacticas
del Ciclo 2 se propusieron actividades tendientes a la reflexion sobre los temas en
el contexto local. Por ejemplo, en la secuencia en la que se leyeron las biografias
de lideres internacionales que lucharon en contra de la discriminacion, se incluyo la
pregunta “Do you know any people/organization in Argentina (or in Rio Cuarto) that
works against any type of discrimination?” (Secuencia 2, Ciclo 2).

Dimensién sociolégica

De acuerdo con Goodwin (2010), la dimensién sociolégica del conocimiento

profesional se relaciona con la comprensién de tematicas tales como la diversidad,

la inclusion, el género, entre otras, y en la practica, se manifiesta en instancias de
reflexiéon sobre las propias creencias respecto de estas tematicas.

Durante el Ciclo 1, la docente participante mostré evidencia de su concepcion de
la justicia social como: 1) una oportunidad y 2) un problema. Los datos recolectados
durante las observaciones de clase y la entrevista indicaron que si bien la partici-
pante orientd su practica pedagogica hacia la concientizacidn sobre la justicia social,
también experimentd tensiones entre sus dos maneras de ver la justicia social en
la clase de inglés. Por un lado, la justicia social habilita ciertos espacios necesarios
pero, por el otro lado, también habilita ciertas discusiones que la docente no se sentia
preparada para afrontar.

A nivel de discurso y de practica, la docente concibid la justicia social como una
oportunidad tanto para reflexionar como para cambiar. En este sentido, explicéd que
haber participado en este proyecto la ayudé a promover instancias de discusion y
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reflexion sobre tematicas que antes no abordaba en la clase. Considerd, ademas,
que la justicia social contribuyé a fomentar los primeros pasos hacia transformaciones
mayores en las formas de pensar y actuar del estudiantado. Entendié que se inici
un proceso que describid a continuacion:

Yo creo que esto es un proceso y bueno, tal vez con las secuencias
siguientes podamos llegar a que este “despertar” logre transformaciones
internas y podamos llegar a sembrar una semillita que en el futuro cambie
un poco su forma de comunicarse con el otro, de expresarse respecto al otro
y todo lo demas. (Extracto 3, Entrevista Ciclo 1)

En este primer ciclo, sin embargo, la visién de la justicia social como oportunidad
entra en competencia con la de la justicia social como problema. El siguiente extracto
ejemplifica esta vision:

el tema de los mapuches en el sur. Esta tan politizado, esta tan metida la
politica dentro de eso con lo que paso con este chico que muri6 [Santiago
Maldonado] y todo lo demas, que yo dije: en esa no me meto porque no me
interesa meterme en la politica. (Extracto 4, Entrevista Ciclo 1)

De los datos anteriores se desprende que en cierta medida la docente sostiene
los principios de la justicia social en lo que respecta a oportunidades de aprendiza-
jes de calidad orientados a cuestionar y desafiar las injusticias sociales. Al mismo
tiempo, se observan tensiones cuando en su opinion, adoptar una perspectiva de
justicia social en la ensefianza supone enunciar su propio posicionamiento politico
sobre las tematicas trabajadas o discutir determinadas ideologias.

En resumen, la dimension sociolégica del conocimiento profesional se despliega
entre dos visiones en competencia que actian como principios de inclusion y de
exclusion de las discusiones que se habilitan a través del disefio e implementacion
de materiales didacticos. Estos datos reflejan que la docente no se percibe como
sujeto politico (Freire, 2000) y que, en consecuencia, la dimension sociolégica impacta
directamente sobre los procesos de agencia docente en tanto sus propias creencias,
percepciones y conceptualizaciones sobre los propdsitos de la educacion (Biesta et
al., 2015) influencian otras dimensiones del desarrollo profesional.

Durante el Ciclo 2, los datos indicaron que la docente concibio el trabajo realizado
en las secuencias sobre discriminacion como una oportunidad de reflexién y accion. A
diferencia de los datos reportados en el primer ciclo, donde la docente principalmente
hizo referencia a la reflexién y accion por parte de los estudiantes, en este ciclo la
docente destaco estos procesos con respecto a sus propias creencias. Durante la
entrevista al final del Ciclo 2, la docente compartié:

Eso que comentamos en el dialogo cuando hablamos con los chicos, creo
que esta presente en nosotros también. No estamos ajenos a un comentario
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de “negro de mierda” o de ir para otro lado cuando me toca el semaforo en
rojo para que no me tengan que limpiar el vidrio [...]. Esos preconceptos
que uno tiene totalmente arraigados, ;,no? [...] primero empezar a modificar
ciertas actitudes o comentarios que uno hace, tener mas cuidado, pensar
antes de hablar, ver la realidad del otro, ponerse en el zapato del otro. Es
como que al mismo tiempo mientras voy ensefiando el tema, es como que
también lo voy aprendiendo. (Extracto 5, entrevista Ciclo 2)

El extracto muestra que participar en las clases del Ciclo 2 y escuchar las voces
de los estudiantes con relacion a la tematica contribuy6 a la reflexion sobre distintas
acciones discriminatorias en su propia vida y aprendizajes sobre posibles alternati-
vas de accion tendientes a desarrollar la empatia. Como explica Goodwin (2010), la
dimension socioldgica del conocimiento profesional es la que propone mas desafios,
ya que trabajar la diversidad y la justicia social conecta a los docentes con sus propias
creencias y valores. En este caso, la docente acepto el desafio de reflexionar sobre
sus propias creencias en el trabajo colaborativo con sus estudiantes y de promover
acciones para el cambio social.

Concientizacioén sobre la justicia social del estudiantado

En lo que respecta a los modos en los que la elaboracién e implementacion de
materiales relevantes incidieron sobre la reflexion de los estudiantes y la promo-
cion de su activismo, observamos tres temas emergentes: 1) la participacién en la
seleccion de temas a abordar en las clases, 2) el involucramiento a partir del auto-
descubrimiento y 3) la localizacion de las tematicas.

En ambos ciclos, la encuesta inicial permitié a los estudiantes ejercer niveles
crecientes de agencia y participacion en el curriculum. Su voz se manifestd al mo-
mento de la toma de decisiones respecto de las tematicas que les gustaria tratar en
la clase de inglés.

En el Ciclo 1, el total de los estudiantes coincidié en la seleccion de tépicos tales
como diferentes tipos de discriminacion (por clase social o indentidad de género/
sexual, por ejemplo) y los derechos humanos. Atendiendo a la planificacién anual
elaborada por la docente y al contexto institucional, los intereses surgidos de los
estudiantes fueron retomados y sintetizados en dos ejes tematicos en el material
didactico elaborado: racismo y discriminacion.

La seleccion de topicos en funcion de intereses y necesidades personales ha-
bilité procesos de introspeccion que tuvieron como consecuencia directa el auto-
descubrimiento ( Extractos 6y 7) y la localizaciéon de las teméaticas ( Extracto 8). Si
bien los datos son exiguos, surgen algunas expresiones interesantes de analizar en
las observaciones de clases y en la encuesta final administrada a los estudiantes. A
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modo ilustrativo, presentamos las siguientes intervenciones de estudiantes:

Esta bueno aprender a escuchar y saber por lo malo que pasamos las
personas respecto al racismo, discriminacion, etc. (Extracto 6, Encuesta
final, Ciclo 1)

[Sufri] Bullying por mi cuerpo, me discriminaban por mi cuerpo. No conté
por mucho tiempo hasta que dejé el colegio. (Extracto 7, Observacion de
clase, Ciclo 1)

Hay gente de esta clase que ha hecho comentarios como ‘Ahi va la gorda’.
En su momento, yo hablé con los profesores y no hicieron nada. (Extracto
8, Observacion de clase, Ciclo 1)

Los extractos 6 y 7 ilustran como el abordaje de las tematicas en clase provocé
reflexiones sobre situaciones vividas por los estudiantes y la necesidad de compartir
el impacto de dichas experiencias en la vida de las personas. En el caso del extracto
8, se observa codmo la estudiante toma la problematica y la lleva al interior del aula, lo
cual la vuelve de mayor relevancia porque permitié que los estudiantes y la docente
dialogaran sobre la situacion.

En el Ciclo 2, los resultados de la encuesta inicial indicaron que la mayoria de
los estudiantes decidié continuar trabajando con el tema de la discriminacién. Esto
permitioé dar continuidad al trabajo comenzado en el Ciclo 1 y profundizar en ciertos
aspectos de la discriminacion en las distintas secuencias didacticas. La seleccion de
la tematica influy6 en su interés por el trabajo en clase. En palabras de un estudiante:

Te interesa el tema y vas aprendiendo mas inglés. (Extracto 9, Entrevista
con estudiantes ciclo 2)

En este extracto se refleja que haber tenido la agencia de seleccionar el tema de
interés influyd en su agencia para aprender inglés.

La agencia de los estudiantes se vio reflejada en la actividad de cierre del ciclo
en la que los trabajaron en grupos para realizar videos cortos. Los estudiantes
representaron situaciones de violencia de género, violencia de clase y xenofobia,
todas contextualizadas en escenarios locales, e incluyeron mensajes en contra de
la violencia y a favor de la inclusion. A través de los videos socializados en la red
social Instagram de la escuela, los estudiantes promovieron la reflexion fuera del
aula en miras de incentivar cambios sociales. Las imagenes en la Figura 5 ilustran
los mensajes en contra de diferentes tipos de violencia incluidos en los videos.
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Figura 5
Imagenes de videos creados por los estudiantes, Ciclo 2

N
N

Nota. Mensajes contra diferentes tipos de violencia

Discusion

Lainvestigacion accidon que describimos en este trabajo da cuenta de las maneras
en que la elaboracién e implementacion de materiales con perspectiva de justicia
social en la clase de inglés de una escuela secundaria para adultos contribuyeron
al desarrollo profesional de la docente y a la concientizacidn sobre justicia social de
los estudiantes.

En lo que respecta al desarrollo profesional de la docente, los resultados indican
que el disefio e implementacién de materiales repercutié en dos dimensiones del
conocimiento profesional propuestas por Goodwin (2010), la pedagdgica y la socio-
l6gica. En cuanto a la dimension pedagdgica, en ambos ciclos de IAC la docente
desarroll6 materiales para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje hacia la
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justicia social a partir de la formulacion de objetivos y la seleccidn de fuentes de input
tendientes a la concientizacion sobre temas relacionados a grupos marginalizados y
el disefio de actividades que promovieron la reflexion y la accidn de los estudiantes,
y consecuentemente, el activismo como actores comprometidos en los términos
propuestos por Lamb et al. (2019) . En el segundo ciclo de investigacion accion,
la docente ademas promovio el trabajo colaborativo entre las asignaturas Inglés y
Lengua y Literatura incluyendo objetivos relacionados con el tema discriminacién en
el curriculo de ambos espacios curriculares. Los resultados muestran que la docen-
te articuld los principios de inclusion, relevancia y democracia de la justicia social
propuestos por Tikly y Barrett (2011), favoreciendo aprendizajes contextualizados
y significativos, y contribuyendo a la formacion de ciudadanos criticos y activos en
pos del cambio social.

La participacion de la docente en el proyecto de IAC también tuvo repercusion
en la dimension socioldgica de su desarrollo profesional, que segun Goodwin (2010)
tiene que ver con la comprension de temas relacionados con la sociedad y la cultura
como la diversidad, la inclusion, la justicia social y la interculturalidad. Al comienzo
del proyecto, la docente conceptualizé la justicia social 1) como una oportunidad y
2) como un problema. Por un lado, la docente percibid la justicia social como una
oportunidad para promover en la clase de inglés la reflexion y la accién sobre dife-
rentes tematicas y asi dar visibilidad a grupos marginalizados. Por otro lado, algunos
temas relacionados con la justicia social fueron considerados problematicos por estar
relacionados a posicionamientos politicos. Estas dos visiones de justicia social gene-
raron tensiones en la docente, lo que pareciera indicar su falta de posicionamiento
como sujeto politico dentro de la clase, consideracion clave en una perspectiva de
la educacién con bases en la pedagogia critica (Freire, 2000). Estas tensiones no
se observaron en el segundo ciclo de investigacion accion, donde la docente parecio
mostrar un desarrollo en su vision de justicia social como oportunidad de promover
reflexion y accion con relacion a la justicia social tanto en los estudiantes como en ella
misma, considerando sus propios prejuicios. Desde la perspectiva de la pedagogias
del malestar (Porto & Zembylas, 2022; Zembylas, 2018), la participacion de la docente
en la investigacion dio lugar a un reconocimiento de la incomodidad, manifestado en
la mirada introspectiva hacia su propio actuar y en la proyeccion de sus acciones a
futuro. Segun Goodwin (2010), la dimension socioldgica del conocimiento profesional
supone muchos desafios para los docentes por la influencia que ejercen sus propias
creencias y valores en sus decisiones pedagdgicas.

En cuanto a la concientizacién sobre la justicia social por parte de los estu-
diantes, los resultados destacan la importancia de que sean ellos mismos quienes
seleccionen los temas para trabajar en las clases, el involucramiento a partir del
auto-descubrimiento y la localizacién de aprendizajes. En ambos ciclos, los estu-
diantes participaron en la seleccion de los temas, lo que contribuyé al desarrollo de
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su agencia y de su interés en las clases. Asimismo, los materiales les permitieron
involucrarse con las tematicas y dar lugar a la reflexion sobre experiencias a nivel
personal y del contexto local al respecto. Ademas de la reflexion, el desarrollo de
la concientizacion sobre las tematicas también se vio reflejado en las actividades
realizadas al final de cada ciclo en las que se promovieron la reflexién y el cambio
social a través de posters y videos socializados en las redes sociales de la institucion
educativa. Similar a los resultados en otros contextos educativos (Banegas, 2022;
Porto, 2023b), los resultados del presente estudio destacan el rol central del principio
de relevancia propuesto por Tikly y Barrett (2011) ya que los materiales significativos
y contextualizados permitieron a los estudiantes establecer conexiones con sus
propias experiencias y las de grupos sociales del contexto local.

Conclusion

Este trabajo ha mostrado que la elaboracion e implementacién de materiales con
perspectiva de justicia social puede favorecer el desarrollo profesional de docentes,
particularmente en las dimensiones pedagdgica y socioldgica. Asimismo, puede
contribuir a la concientizacidn sobre justicia social de los estudiantes. Los materiales
aportaron al desarrollo de la agencia y de concientizacion sobre justicia social en
los estudiantes, siendo un factor fundamental en este proceso la relevancia de los
materiales situados en el contexto local. Si bien los resultados fueron promisorios,
debemos reconocer que los mismos provienen de un caso en particular donde la
docente participante ya contaba con una predisposicion de justicia social.

En lo que concierne a implicancias, el estudio de caso puede ser tomado como
una invitacién para que pedagogias transformadoras ancladas en la justicia social
ingresen tanto en el curriculum de la formacién docente inicial y continua como en
las practicas situadas. La justicia social es un constructo potente y por lo tanto debe
considerarse no solamente como contenido, sino principalmente, como una pers-
pectiva que atraviesa las propuestas educativas en el campo de las lenguas. Este
cambio supone un (re)posicionamiento politico dentro de las complejas dinamicas
institucionales y la creacion de espacios de intercambio para que docentes (forma-
dores) y estudiantes puedan imaginar, planificar, implementar y evaluar experiencias
educativas en clave inclusiva y de equidad.
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