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RESUMEN

La Educacién Sexual Integral ha sido declarada un derecho educativo en Argentina a
partir de la Ley 26.150, sancionada en el afio 2006; su estatus legal no ha devenido,
sin embargo, en garantia de su ensefianza. Este trabajo comparte el proceso de cons-
truccion de un proyecto de tesis de grado que se moviliza, precisamente, en pos de
comprender las experiencias de personas e instituciones que vencen las resistencias
a trabajar con estos contenidos primordiales de la vida social, abordando el caso del
Colegio universitario A. llia de la ciudad de Mar del Plata, Argentina. Especificamente,
y en atencion a la primera “Puerta de Entrada” que el Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral propone—es decir, la reflexion de les docentes sobre si mismes y su
sexualidad—,nos ha interesado explorar los procesos de re-subjetivacion docente que
se activan en la ensefianza de/con ESI en pos de reconocer las disposiciones—biogra-
ficas, profesionales, vitales, pedagdgicas, éticas—que podrian explicar la implicacion
de les profesores en este tipo de practicas. Se trata de una investigacion enmarcada
en el enfoque biografico-narrativo, que se encuentra en estado incipiente. Por este
motivo, en este articulo nos dedicamos a la gestacién del proyecto, aludiendo a las
vivencias autobiograficas y autoetnograficas que motivaron el trabajo, a la vez que
socializamos las perspectivas tedricas y metodolégicas comprometidas. El escrito
zigzaguea entre una narracion autobiografica y la justificacion del plan de trabajo,
esperando colaborar con quienes se sienten interpelades por investigar esta tematica
desde estas posturas ético-onto-epistémicas.
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SUMMARY

The Argentine Law 26.150, passed in 2006, conceives Comprehensive Sex Educa-
tion (CSE) as an educational right; such legal status has not, however, secured its
enforcement. This article socializes the first steps in the design of an undergraduate
research project which has been triggered by experiences that have succeeded in
overcoming institutional resistance—such is the case of the A. llia High School in Mar
del Plata, Argentina. As CSE targets the professors’ exploration of their own relations-
hips with sexual education, the project approaches the processes of re-subjectivation
of these professors, in an attempt to learn about dispositions—political, pedagogic,
ethical, biographic—that may explain their commitment. This biographic narrative re-
search is incipient; thus, the article socializes the autobiographical motives that led
to the design, as well as the epistemological and methodological decisions adopted.
The text combines autoethnographic materials and theoretical discussions, with the
intent to collaborate with other researchers who might also be interested in these
ethical-onto-epistemic perspectives.
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Introduccioén

La Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral, denominada “Programa Nacional
de Educacién Sexual Integral” fue sancionada en octubre del 2006. La misma, en su
articulo 1°, determina el derecho de todes les educandes?® a recibir Educaciéon Sexual
Integral (ESI en adelante) en todos los establecimientos educativos del pais. A su
vez, expresa una primera definicion de la ESI como articulaciéon de los “aspectos
biolégicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos”; esto implica que la Ley tras-
ciende las miradas moralizantes y biomédicas vinculadas a la sexualidad (Morgade,
2011, 2021; Fulco, 2018). En los afios subsiguientes otras normas curriculares fueron
sancionadas, las cuales acompafan y le dan sustento a la Ley*. Entre ellas, interesan
aqui particularmente los Lineamientos Curriculares (Res. CFE 45/08), los cuales
constituyen los contenidos basicos y comunes en los que se incluye un apartado
para la Formacién Docente. En consonancia, diez afios mas tarde se establecieron
los Nucleos de Aprendizaje Prioritario (NAP en adelante) esperando “asegurar las
acciones necesarias para el cumplimiento de un espacio especifico de Educacién Se-
xual Integral en la Formacion Inicial de todos los futuros docentes” (Res. CFE 340/18,
art. 1). Estas previsiones normativas han procurado poner en accion movimientos
que, al dia de hoy, contintan siendo resistidos, quedando parcialmente pendiente la
garantia de la ensefianza de la ESI en clave de derechos. La complejidad inherente
ha inaugurado proliferas lineas de investigacién en la academia; tal es el caso de
los fecundos aportes de Graciela Morgade y sus equipos, quienes se han dedicado
a la investigacion de la “formacion docente en ESI o la ESI en la formacion docente”
(Morgade, 2018; Morgade, Fainsod, 2019; Morgade, 2021).

Sumadas a estas preocupaciones, nos ha interesado profundizar sobre la edu-
cacion sexual de les docentes como un fenédmeno capilar, cotidiano y ubicuo de la
vida social. Por esto tomamos la distincion entre formacion y educacion docente
(Yedaide, 2022), desarrollada en la comunidad académica local, para dar cuenta de
la compleja trama que se teje entre los contenidos distribuidos en el amplio dominio
de la vida comun que interpelan y alimentan las subjetividades docentes y su con-
vivencia con las intencionalidades pedagdgicas de las instituciones formales. Esta
forma de sentipensar la des/re subjetivacion se detiene a explorar todo lo que de
educades tenemos les profesores tan solo por vivir en sociedad, preguntandose si
en todo caso la ESI no entra en conflicto con tales saberes u orientaciones— para
seguir a Ahmed (2019)— requiriendo des-aprender como condicion necesaria para
asumir su ensefianza. Esto es del todo consonante con la afirmaciéon de Morgade
(2011) de que la educacion es y siempre ha sido sexual; lo que tenemos aprendido
integra una pedagogia inmanente (Bruner, 1991), cuyos significantes son disputa-
bles, en todo caso, en el sentido comun, las industrias culturales y otros agentes
socializadores. La afirmacion de Morgade, Fainsod, Baez y Gortz, respecto de que
“cualquier docente de cualquier nivel educativo tiene una ‘representacion’ acerca
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de qué es la ‘Educacion Sexual’, sus alcances y contenidos y, ademas, tiene una
experiencia personal, subjetiva, respecto de la sexualidad” (2018, p.71), otorga
especial consideracion a las educaciones ya in-corporadas y su importancia frente
a lo prescripto—legal y curricularmente.

Estas inquietudes fundamentan el presente escrito, el cual comparte la géne-
sis del proyecto de tesis para la obtencion del grado “Licenciada en Ciencias de
la Educacion”. Se trata de una investigacion que ambas, tesista y tutora, hemos
abrazado con la expectativa de comprender los procesos de subjetivacion docente
que se activan a proposito de experiencias pedagogicas con la ESI en el Colegio
secundario A. llia en la ciudad de Mar del Plata, seleccionada porque sus docentes
han emprendido procesos de re/des subjetivacion a propésito de la revision de sus
propias educaciones sexuales.

Aqui compartiremos, particularmente, los movimientos suscitados en relacién con
la construccion del problema de investigacién, y que han implicado tanto procesos
de exploracién autoetnografica como algunos primeros acercamientos al territorio— a
través de analisis documental y conversaciones con une de les docentes. Para ello,
en primer lugar compartimos los posicionamientos ético-onto-epistémicos (Barad,
2007) que han condicionado el disefio de la investigacién y que legitiman el entra-
mado de las vivencias autobiograficas de la tesista. En segundo lugar, describimos
las orientaciones y decisiones tedricas y metodoldgicas que le han dado forma al
proyecto a partir de una primera exploracion documental y del didlogo permanente
con las docentes del Seminario de Investigacién—una de ellas tutora de la tesis y
co-autora de este articulo®. Finalmente, y entrelazadas, también se comparten las
elaboraciones y re-elaboraciones necesarias para la definicion del mismo. Si bien se
trata de los primeros pasos, entendemos la importancia —ética y también metodolé-
gica— de documentar el andar de esta indagacion como un ejercicio para performar
otros modos de investigar y para colaborar en la instalacion del habito de relatar las
educaciones sexuales que nos constituyen y condicionan.

Epifanias de unas vidas atravesadas por la educacion sexual

Como se menciond anteriormente, las intenciones politicas, éticas y pedagogicas
que motivan este proyecto de investigacidon se encuentran enraizadas en nuestras
autobiografias. En principio, nuestra condiciéon de mujer y de cuerpo sexuado (Fe-
derici, 2010; 2022; Scharagrodsky, 2007) ha sido atravesada por las instituciones
educativas, como estudiantes y docentes. Son multiples los recuerdos que tenemos
respecto de nuestra educacion sexual en la nifiez y adolescencia, que no comparten
el tiempo cronolégico—tenemos una diferencia de edad de mas de 20 afos— pero
reafirman la pervivencia de ciertos sesgos y la naturaleza cosmética de algunos
cambios. Reconocemos en estas vivencias que, tal como afirma Scharagrodsky, “el
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dispositivo curricular se convirtié en uno de los mecanismos de produccién de género
mas eficaces” (2007, p.9); en las escuelas de las décadas del 70 y 80, pero también
en las de los 90 y la primera década de este milenio, muchas de las escenas coti-
dianas performan saberes y otras practicas fuertemente educativas respecto de los
cuerpos, los géneros, las relaciones de descuido y destrato— incluidas las violencias.
Como también concebimos a las instituciones escolares a través del prisma de la
criticalidad (Kincheloe & McLaren, 2008)-desplazada hacia la perspectiva de géneroy
entonces atenta al disciplinamiento sexual y las relaciones de género como relaciones
de poder (Morgade, 2011) — las abordamos en su doble condicién de productoras de
realidad y permeables a la intervencién y adulteracion. Asi, concedemos que, pese a
la condena cotidiana que la tilda de ineficaz o débil, especialmente cuando se trata
de instituciones de gestion publica, la escuela ha sido uno de los mecanismos mas
eficientes para la reproduccion de desigualdades y estereotipos de género y de la
matriz normalista. Reconocemos aun lo que la escuela hizo cuerpo en nosotras, en
cada trenza “perfecta y tirante” que nos hacian nuestras madres y en la pulcritud de
los guardapolvos que usamos, por citar unos ejemplos. También escuchamos ecos
en los comentarios sobre nuestros cuerpos y/o al respecto a las conductas esperadas
para nifias y/o adolescentes “femeninas”.

No obstante, también es en el ambito escolar, como docentes y estudiantes en la
escuela secundaria y la universidad— y en nuestra comun experiencia en Ciencias
de la Educacion—que llegamos a abrazar la ESI como el centro de nuestro interés.
Ninguna de nosotras recibié “Educacién Sexual Integral” de manera explicita durante
nuestros recorridos—por el Instituto de Formacion Docente y la Universidad Nacional
en la cual nos graduamos como profesora de Historia y profesora de Inglés, res-
pectivamente.

Compartimos a continuacién dos relatos autobiograficos, uno de cada una, que
dan cuenta de los despertares que hemos tenido en relacién con las educaciones
sexuales incorporadas— en las escuelas y las vidas:

En el afio 2019 trabajaba en una escuela privada de la ciudad de Mar
del Plata. En aquel entonces estaba a cargo de las asignaturas Historia
y Construccion de la Ciudadania de la mayoria de los cursos, lo que se
traducia en varias horas frente a los mismos grupos de estudiantes. Una
mafiana de invierno, entré al aula de segundo y les chiques estaban bas-
tante revolucionades. Mientras dejaba mis cosas en el escritorio, prestaba
atencion a lo que estaban comentando. Algunos varones® le preguntaban
a unade las estudiantes como podia ser que de noviar con un chico ahora
lo estuviese haciendo con una chica. Fue ahi que la joven les respondio
“a mi no me gustan las personas porque son varones o mujeres, sino por
lo que son como personas”. Recuerdo que la respuesta les descoloco a
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todes, inclusive a mi. Hasta ese momento yo no podia imaginar la sexua-
lidad mas alla del binarismo (de hecho, no fue hasta que empecé a leer
que pude llamarlo asi), y tampoco conocia otras formas posibles de vivir
y manifestar el género o la sexualidad. En ese afilo me encontraba en el
primer afio de la Licenciatura y estaba cursando Problematica Educativa
y Taller del Aprendizaje Cientifico y Académico, en donde conoci a la
Pedagogia Queer. A partir de esta vivencia, resoné en mi la propuesta
de “no leas tan recto” de Britzman (2016), como asi también se desperto
mi curiosidad respecto a la ESI, ya que sabia que estos “temas” corres-
pondian a ella, pero al momento los desconocia. Luego de aquel evento
vivencié otros, algunos no tan gratos de recordar. El conjunto de ellos me
impulso a las primeras lecturas “autodidactas” y a la busqueda de cursos
de formacion contintia y/o capacitaciones’. (Barbara, julio del 2023)

¢ Quién es el enemigo?

Salia de dar clase en la Universidad.... Habiamos hablado de la condicién
femenina de la

docencia y sus mandatos; de la necesidad de corrernos de ahi en un escena-
rio en que

todavia nos sujetaba la exigencia de dar el ejemplo... Me habia olvidado, su-
pongo, de mi

eleccion del Profesorado de Inglés como modo de escapar de la carrera do-
cente de mi

mama y mi abuela. Ser profesora de inglés era un signo de prestigio y, clara-
mente, un

ascenso radical en la consideracion social. Ser profesora universitaria también
me

amparaba parcialmente de los desprecios que se gestan en el cruce entre la
condicion

femenina y la docencia. En fin, con esta miopia llego a casa. Marido habia
llegado primero,

se habia tirado, agotado, en el sillén y miraba television; Hijos en sus cuartos;
ya habian

hecho sus tareas, ahora descansaban. Me dirigi como una flecha a la cocina
con las bolsas

de las compras vy, sin sacarme el sobretodo, empecé a pelar las papas para el
puré... Llevan

mucho tiempo, pensaba, y si no comenzaba la cena comeriamos a cualquier
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hora, Hijos se

acostarian tarde, dormirian pocas horas, rendirian mal en la escuela... todo por
mi culpa

(me averglenza decirlo, pero estoy segura de que lo creia) ... Alos 40 minutos
ya estaba

Familia sentada a la mesa. Marido cuenta que esa manana, las dos hijas de
una colega

habian estado en la oficina, criticando a su mama porque llegaba del trabajo y
se metia

en un bafo de inmersién una hora, mientras el Padre, que llegaba cansado de
trabajar en el

taller, tenia que, pobre, ponerse a ver qué cenarian ... También condené a esa
mujer

mientras apuraba el puré para tener dos minutos para descansar antes de
levantar la mesa

y lavar los platos... (Maria Marta, abril de 2020)

Ambas docentes, con distintos grados de explicita conciencia respecto del género
pero tacitamente hermanadas por las educaciones que llevabamos puestas, y las dis-
tancias entre eso y lo que deseamos que (nos) suceda. En nuestras historias resulta
del todo pertinente detenernos en esa cita de Morgade, Fansoid, Baez y Gortz (2018)
y preguntarnos genuinamente ;qué nos pasa a les docentes con la ESI? Porque
mucho nos pasa con nuestras educaciones sexuales incorporadas, pero, ¢;qué se
requiere alfabetizar— en el sentido freireano de la toma de conciencia sobre la propia
inscripcion politica en el mundo?  Qué habria que desaprender, en todo caso, para
desear trabajar con la ESI? ; Como se trama esta orientacion legal-curricular con las
soberanias que nos faltan? Y la pregunta mas importante de todas— aquella que nos
condujo a formular el problema de la investigacion: ; Qué procesos de des/re subje-
tivacion se necesitan para desorientarnos— es decir, mudarnos de habitos/habitats
para, muy lentamente y en compafiia, habituarnos a otras cosas (Ahmed, 2019)?

La exploracion documental que ha signado los primeros estadios de la investi-
gacioén nos colocé de cara a las “puertas de entrada™, elaboradas en el marco del
Programa Nacional de ESI. La primera de ellas es la reflexién sobre nosotres mismes,
en tanto docentes, en torno a la sexualidad. Al respecto, un texto elaborado por el
Instituto Nacional de Formacién Docente (INFOD) expresa:

La educacion sexual atraviesa nuestra practica docente a toda hora

y en todo lugar. Nuestras propias valoraciones, nuestras ideas y nuestra
propia historia, estan siempre presentes en cada acto pedagogico. En ESI
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esto es aun mas visible, porque la ensefianza de contenidos vinculados
a la sexualidad nos involucra en tanto personas sexuadas, y desde este
lugar, nos convertimos en la principal “herramienta” pedagdgica cuando se
trata de temas que hacen a las subjetividades y vinculos, en un proceso
cotidiano de interaccion, dialogo y encuentro con las y los estudiantes
(2020, p.1).

Estas aproximaciones validaban el ingreso de nuestro punto de vista, el cual
quedaba ademas legitimado por la extraordinaria tradicion que el Grupo de Investi-
gaciones en Educacion y Estudios Culturales (GIEEC) de la UNMdP ha forjado en
nuestra comunidad de practica alrededor del enfoque biografico-narrativo (Porta,
2021). El Grupo de Investigacion en Escenarios y Subjetividades Educativas (GIESE),
como desprendimiento del anterior, ha capitalizado esta trayectoria e incorporado
excursiones en lo postcualitativo (St. Pierre, 2013) y lo autoetnografico (Adams, Ellis
y Bochner, 2010). Estos posicionamientos, que devienen ético-onto-epistémicos en
palabras de Karen Barad (2007) proponen no ya la mera implicancia sustantiva de
quien investiga en aquello que desea comprender, sino fundamentalmente la impo-
sibilidad de separar, cortar o distinguir entre trabajo de campo y vida, investigador e
investigado, pasado y presente (St. Pierre, 2017). La decision de cimentar la inves-
tigacion en la propia experiencia quedaba, asi, plenamente legitimada®.

La decisién de abordar las subjetividades docentes, como corte o de-finicion
predilecta (Yedaide, 2023), se fundé menos en la tradicion foucaultiana que en la
impronta de la criticalidad. Entendemos asi a las subjetividades como fendmenos
emergentes, provisorios, complejos, afectados por anclajes biograficos y alterados
por la constante interpelacion de los grandes relatos (Porta, 2010; Porta, Alvarez &
Yedaide, 2014; Yedaide, 2022). A partir de ello y, partiendo de la premisa de que la
sexualidad puede ser producida como (y producir) una fuerza en las permanentes
re/desconstrucciones de la subjetividad, nos inclinamos al reconocimiento de estos
movimientos en agentes pedagodgicos. Asumimos, como ya hemos compartido, que
todes hemos sido educades sexualmente, y nos interesa entonces indagar en aque-
llos movimientos sinérgicos en los que la ESI propicia des-aprender, descomponer
(Ramallo, 2019; 2020; Ramallo y Porta, 2020) respecto a la propia educacion sexual,
colaborando asi en procesos de re-subjetivacion del ser docente. Se entiende aqui
por descomposicion al “proceso constante de regeneracion y devenir” (Ramallo,
2019, p.107) de los aprendizajes que nunca adquiere una forma acabada, a un mo-
vimiento que permite restaurar otros modos de conocer, ser y saber, revalorizando
la pedagogia de la vida misma (Ramallo, 2020).

La busqueda de les otres participantes de la incipiente investigacion
Este proyecto tiene la particularidad de haber empezado a gestarse aun sin te-
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ner definides les (otres) participantes con les cuales se co-construiria el trabajo. En
sintonia con la linea de trabajo del GIESE y con la Beca de Estudiante Avanzada
de la Universidad Nacional de Mar del Plata de Barbara—y que dirigen las colegas
Gladys Canueto y Gabriela Cadaveira, cuyos aportes son solidarios a estas conver-
saciones—esperabamos colaborar en la visibilizacion de experiencias pedagoégicas
con la ESI e indagar sobre los procesos de re-subjetivacion del ser docente que
propician las mismas abriendo nuestras conversaciones a voces de profesores ya
comprometides con la ensefianza de/con la ESI. Era mas facil, observamos, encontrar
docentes conmovides o deseoses de trabajarla, que aun no habian desplegado—
como nosotras— iniciativas institucionalizadas, colaborativas y formales. Es sabido
que una de las mayores dificultades para el trabajo con la ESI son diversas resisten-
cias (Soldevilla, 2021) que presentan distintes sujetes, pero aun quienes deseamos
realfabetizarnos en estas cuestiones quedamos todavia relegados en articular tal
expectativa en proyectos de trabajo curricularizados. A su vez, la complejidad se
agudiza debido a la falta de conocimiento acerca de las experiencias que suceden
en el interior de las instituciones educativas.

La experiencia que se ha constituido, finalmente, como territorio para la investi-
gacion vino de la mano de una de las docentes del Seminario de Investigacion, la
Lic. Luciana Berengeno, quien refirié a un colega, también profesor en el Nivel Se-
cundario, quien estaba llevando adelante un proyecto de ESI en el “Colegio Nacional
Arturo U. lllia”. Tras contactar al docente, fue posible mantener una conversacion
y confirmar la potencia heuristica de la experiencia. El profesor, ahora devenido
también “informante clave”, estuvo de acuerdo en que valia la pena el acercamiento
académico— de registro, de profundizacién— a la experiencia en la escuela, y allané
el camino para el contacto con el resto de les actores.

A poco de haber comenzado pero luego de dos entrevistas fecundas con el do-
cente del Colegio, estamos convencidas de que el proyecto tiene la potencia de ser
una experiencia poderosa (Maggio, 2012). El propio participante nos ha adelantado
que se trata de un dispositivo con “tres patas”: el taller de masculinidades que lle-
van adelante con varones del ciclo superior, los espacios de formacién destinados
a colegas y las Jornadas anuales de ESI. Se involucra de esta manera a toda la
comunidad educativa.

Perspectivas teéricas y metodologicas

Hasta aqui hemos dado cuenta de la génesis del problema de investigacion, y
también de los grados y la cualidad de los compromisos de quienes seremos sus
autores/actores—y que incluyen no solamente a quienes escribimos este texto, sino
a la comunidad de practica que nos hospeda y los equipos del Colegio que desean
sumarse a indagar. Corresponde, entonces, mencionar a las otras voces— aquellas
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que a través de la mediacién de producciones académicas traen lentes para apro-
ximarnos al abordaje de estas cuestiones. Entre participantes y referentes tedricos
construiremos, esperamos, complicidades para descomponer el sentido comun,
interrumpir las sinergias y desactivar las mas comunes miopias.

Entendemos que una investigacion con estas pretensiones requiere un paneo de
los desarrollos relativos a tres grandes cuestiones. Por un lado, nos interesa ahondar
en el entramado que conforman la educacion, las subjetividades y los procesos de
subjetivacion de les docentes. Como anticipamos, una distincion fundante es aque-
lla entre educacion docente y formacion docente, entendiendo que la primera nos
permite aludir a “todo lo demas que se entrama con curriculos y vivencias que se
generan en las instituciones a propdsito de la formacion docente” (Yedaide, 2022,
p.75). A partir de esta tesis intentaremos problematizar las categorias “identidad
profesional” e “identidad docente”-que en la comunidad local han oportunamente
desarrollado Claudia de Laurentis (2015, 2021) y otras investigadoras asociadas al
Departamento de Lenguas modernas— pero también pondremos la nocion de “sub-
jetividad” en cuestion, desplegando una genealogia de su (foucaultiana) presencia e
interpelandola desde las vertientes pedagdgicas descoloniales y queer. De especial
interés sera la discusion respecto de lo que Gayatri Spivac ha acunado como esen-
cialismo estratégico (en Richards, 2013) y que entendemos vendra a nuestro rescate.
También esperamos apoyarnos en el realismo agencial de Karen Barad (2007), con
la expectativa de explorar las regiones de poder y exclusion que “identidad”, “subjeti-
vidad” y/o “ser”--por mencionar algunas definiciones o “cortes” conocidos—componen
en el devenir materiosemiotico del mundo. Pondremos el ojo, como hace Barad, en
los modos en que elegir una u otra forma de nombrar afectan en producir “la cosa”.

Una segunda cuestién que estructurara la revision bibliografica se vincula, por
supuesto, a los géneros y las sexualidades en la escuela. Partimos de la premisa de
que el género no es algo dado naturalmente sino que se construye (Butler, 2019) y
tensionaremos la performatividad en didlogo con el realismo agencial (Barad, 2007)—
de corte mas posthumanista (Braidotti, 2015)— y la fenomenologia queer (Ahmed,
2019). Sabemos ya que en las escuelas, por omision o accion, se desarrollan desde
siempre contenidos relativos a los cuerpos, y que estos son siempre sexuados.
En esta linea, Santiago Zemaitis (2016) identifica, dentro de lo que denomina las
“Pedagogias de la sexualidad: modelos para (des)armar” a las corrientes moralista,
biologicista y patologicista o de riesgo, como asi también al paradigma de los dere-
chos y la integralidad . A su vez, afirma que los modelos clasicos han establecido
tendencias y discursos sobre la educacién sexual durante muchisimo tiempo, antes
que la misma fuera un derecho (Zemaitis, 2021). En este sentido, se han teorizado
las relaciones entre el curriculum, las sexualidades y los géneros (Morgade, 2001,
2011, 2016; Zemaitis, 2016, 2021; Scharagrodsky, 2007). Es asi que Morgade (2016)
sostiene que histéricamente la sexualidad formé parte del curriculum “evadido” o
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“nulo”, mientras que Scharagrodsky agrega que la escolarizacién de los cuerpos
bajo la matriz normalista significd disciplinamiento, homogeneizacion y rutinizaciéon
(2007). A su vez, vienen al auxilio las nociones de curriculum oficial y oculto (Jack-
son, 1994), que junto a las de “evadido” y “nulo”, colaboran en la problematizacion
de aquellos contenidos y practicas de la educacion sexual que suscitaron en las
educaciones docentes y que se interpelan a partir de las experiencias pedagogicas
con la ESI que les mismes promueven.

En tercer lugar—y ya no en relacion con construcciones tedricas sino mas bien
con los grandes relatos que pugnan por definir la des/re educacién sexual-sistema-
tizaremos el analisis de la ESI como normativa: sus ejes conceptuales y las puertas
de entrada, los cuales dialogan con los paradigmas mencionados oportunamente.
En el primer acercamiento exploratorio a estas fuentes, notamos que la Ley 26.150,
“Programa Nacional de Educacion Sexual Integral” de 2006, se posiciona desde
el paradigma de derechos y la integralidad para todes les educandos. En conso-
nancia, los Lineamientos Curriculares (2008) para la Educacion Sexual Integral
disponen los contenidos y objetivos propios de la Formacion Docente. En cuanto al
Nivel Secundario, se distingue entre la Educacién Secundaria Basica y la Superior,
detallando al interior de cada Ciclo las expectativas de acuerdo a cada una de las
asignaturas. De igual forma, los NAP del 2018 especifican los cinco ejes, definidos
como: “Cuidar el cuerpo y la salud, Valorar la afectividad, Garantizar la equidad de
género, Respetar la diversidad y Ejercer los derechos”. Estos ejes son importantes
porque definen dimensiones de lo sexual y lo integral para las personas en términos
anchos, muchas veces desoidos en los discursos mediaticos o cotidianos. Esbozan,
entendemos, interesantes relaciones con aquellos contenidos y practicas que son
parte de la educacion sexual inmanente.

Como se ha manifestado en este escrito, las vivencias autobiograficas estan
entramadas en la justificacion de este proyecto. Los microrrelatos autobiograficos
compartidos dan cuenta de una manera de hacer y ser investigacién en educacion
(Yedaide, 2022) que nos permite resignificar los sentidos vividos y sentidos de las
trayectorias de vida, acercandonos asi a una pedagogia vital (Porta y Yedaide, 2017).
Aquello colabora con el objetivo propuesto para el trabajo de tesis. En sintonia, estos
microrrelatos disparan una experiencia autoetnogréfica, aprovechando la singulari-
dad vital para la problematizacion social sustantiva (Ellis, Adams y Bochner, 2010;
Richardson y St. Pierre, 2005). Esto implica un gesto insurgente respecto de practi-
cas de investigacion higiénicas (Yedaide y Porta, 2022) y una apuesta, en cambio,
hacia posicionamientos primordialmente éticos (Yedaide, Porta y Ramallo, 2021).

Como es evidente en este punto, esperamos, la inscripcion tedrica epistemoldgica
no se corta, distingue o separa de las opciones metodolégicas. El tema de indagacion
llega por via biografico-narrativa (Bolivar y Domingo, 2006; Porta y Yedaide, 2014;
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Porta, Aguirre, Ramallo, 2018), inscribiendo tanto al problema como al método de la
investigacion en el paradigma cualitativo— lo que resulta apropiado y enriquecedor
para un estudio centrado en les sujetes y la construccion del mundo social que les
rodea (Denzin & Lincoln, 2011). Si bien podria pensarse en un enfoque hermenéu-
tico (Guba & Lincoln, 2012), ya que “la metodologia de corte hermenéutico permite
conjuntamente dar significado y comprender las dimensiones cognitivas, afectivas y
de accién” (Bolivar en Porta, 2010, p. 203), tal definicion queda suspendida en virtud
de los cuestionamientos que lo postcualitativo, los posthumanismos, la decolonialidad
y las teorias queer, entre otras opciones, traen hoy al debate respecto de la herme-
néutica. Esperamos, también, avizorar algo de estas tensiones en esta investigacion.

Primeras resonancias (una suerte de conclusién del inicio)

En la primera etapa del trabajo de campo nos propusimos realizar el analisis
documental de las normativas nacionales y provinciales que incumben a la ESI,
entrevistas focalizadas al informante clave y el cartografiado de las experiencias
cotidianas y formales. Las lineas compartidas en este apartado surgen luego de una
primera aproximacion a las primeras dos tareas.

Hemos comprendido ya que— no obstante el analisis exhaustivo de la normativa
y documentos curriculares de la ESI- oportunamente deberemos ampliar el corpus
documental para incluir los materiales originales que han producido les propios
actores de la experiencia en el Colegio. Ademas, el docente participante— a quien
hemos presentado como nuestro informante clave—nos comenté respecto de la exis-
tencia de varios correos electronicos en los cuales les docentes que forman parte del
equipo de ESI debaten y acuerdan las distintas propuestas y acciones. Asimismo,
contaremos con los programas de las Jornadas ya realizadas, como asi también las
notas de solicitud de aval para la realizacion de las mismas.

Por otro lado, también a partir de la conversacién con el informante clave, toma-
mos conocimiento del taller de masculinidades que llevan adelante en el marco del
“Proyecto de ESI”. Si bien en el corpus tedrico inicial se tuvieron en cuenta nociones
vinculadas a las sexualidades y los géneros, los estudios de la masculinidad compo-
nen un campo en si mismo, no contemplado en la primera etapa de elaboracion del
proyecto— fue a partir del intercambio con el informante clave que nos acercamos a
esta categoria y todo lo que desde ella se despliega. Hemos entonces emprendido
la lectura y ya definido un angulo. En principio coincidimos con la denominacion en
plural utilizada para darle nombre al Taller, ya que la masculinidad no puede “ser
pensada ni como un atributo exclusivo de las personas con pene ni como un desti-
no unicamente para los varones cis-hetero. Las masculinidades, descubrimos, son
plurales” (Jones, 2022, p. 30). Entendemos, ademas, que pensarlas de esa manera
podria colaborar en dejar atras el modelo de varon que los feminismos han puesto
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en tension y que varios varones han asumido como tarea propia.

Estos incipientes matices que van complejizando los colores primarios del disefio
de la investigacion también dan relieve a las expectativas y los deseos con la que
nos adentramos en ella. Casi como una utopia (Mufioz, 2020), nos reconocemos en
un peregrinaje que anhela que la respuesta al interrogante “; Qué nos pasa con la
ESI?” movilice emociones, afectos y fuerzas éticas y epistemoldgicas capaces de
hacernos des-aprender y re-aprender lo que haga falta.

Notas

" Profesora Superior en Historia (ISPJVG), Diplomada de Extensién en Educaciéon Sexual
Integral (UBA), Especialista del Nivel Superior en Escuelas y Cultura Digital (ISFD19, Mar
del Plata), Estudiante avanzada de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion (Facultad
de Humanidades - Universidad Nacional de Mar del Plata). Becaria de Investigacion como
Estudiante Avanzada en la Universidad Nacional de Mar Del Plata. Miembro del Grupo de
Investigacion en Escenarios y Subjetividades Educativas (Centro de Investigaciones Multi-
disciplinarias en Educacion-UNMDP). barbarabequio@gmail.com

2 Doctora en Humanidades y Artes, con mencion en Ciencias de la Educacion (UNR), Espe-
cialista en Docencia Universtaria y Profesora de Inglés (UNMdP). Docente e investigadora
del Departamento de Ciencias de la Educacién, Facultad de Humanidades, UNMdP. Directora
de la Revista de Educacion de la Facultad de Humanidades, del Grupo de Investigacién en
Escenarios y Subjetividades Educativas y del Grupo de Extension Reescrituras en el Cam-
po de la Educacién. Coordinadora del Area de Posgrado de la Facultad de Humanidades.
Miembro del Grupo de Investigacion en Educacion y Estudios Culturales del CIMEd, UNMdP.
myedaide@gmail.com

3La norma legal no utiliza el lenguaje inclusivo; se trata de una decisién de quienes escribi-
mos, y a la cual damos continuidad a lo largo del texto.

“En este articulo se tienen presente las que son alusivas a la ensefianza y practica de la ESI,
fundamentalmente teniendo en cuenta la formacion y el ejercicio docente. Sin embargo, de
acuerdo al Programa Provincial de Educacion Sexual son complementarias a la Ley 26.150:
Ley 15246 Dia de la Prevencion de la Violencia en el Noviazgo (2021); Ley N° 27.610 Acceso
a la Interrupcion voluntaria de embarazo (2021); Ley N° 27.499 Micaela (2020); Ley N° 27.521
De Talle (2019); Ley N° 27.234 Educar en Igualdad Prevencion y Erradicacion de la Violencia
de Género (2015); Ley N° 14.744 ESI (2015); Ley N° 14.750 de Promocién de la convivencia
y el abordaje de la conflictividad social en las instituciones educativas (2015); Ley N° 26.904
Incorporacion al Codigo Penal de la figura de grooming como delito contra la integridad sexual
(2013); Ley N° 26743 de Identidad de género (2012); Ley N° 26.618 de Matrimonio Igualitario
(2010); Ley N° 26.485 Proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia
contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales (2009).
También se consideran las normas sancionadas con anterioridad: Ley Nacional N° 26.061 de
Proteccion Integral de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes (2005); Ley N° 13.298 De
la Promocién y Proteccion integral de los derechos (2005); Ley N° 13.066 Programa Provincial
de salud Reproductiva y Procreacion Responsable (2003).
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5El Seminario de Investigacidn es un espacio curricular obligatorio del Plan de Estudios de
la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Mar del Plata.
En esta oportunidad, el equipo de catedra estuvo conformado por las Dra. Maria Marta
Yedaide, Lic. Luciana Berengeno y Prof. Paula Gonzalez.

6 Asi se autopercibian y performaban su género

"Entre los afios 2015 y 2019, el Programa Nacional de ESI sufri una fuerte desfinanciacion
por parte del Estado Nacional a cargo del ex Presidente Mauricio Macri, por lo que las prime-
ras capacitaciones “formales” las realicé en el afio 2020. Ese afio, atravesando la Pandemia,
varias Universidades ampliaron sus ofertas a la modalidad virtual, lo que me permitio cursar
la Diplomatura de Extension de ESI de la Universidad Nacional de Buenos Aires, a cargo del
equipo de la Dra. Morgade.

8El desarrollo de este concepto se encuentra en las introducciones de los cuadernos que
componen la Serie Cuadernos de ESI, elaborados por el Programa Nacional de ESI.

9 El disefio metodoldgico de la incipiente investigacion de grado, no obstante, amplia el con-
cierto de voces trascendiendo las nuestras. Sin desentendernos de lo portado, nos parecié
interesante abandonarnos a un otre (Vasilachis de Gialdino, 2016) y disponernos a conversar
con docentes comprometidos en proyectos ya en curso, en escuelas secundarias locales.
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