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Resumen

La entrevista al Dr. José Tranier de
la Universidad Nacional de Rosario
buscd habitar, mediante su propia
narrativa, no solo aquellas huellas
biograficas que acompafaron su devenir
como profesional de la educacion,
sino que también tuvo la intencion
de revisitar las teorias educativas y
las pedagogias descoloniales con el
objetivo de trazar algunas pinceladas
conceptuales y afectivas respecto a
la actualidad del campo, los desafios
que asume en proyeccion y el contexto
politico, econdmico y social que vive hoy
la region latinoamericana. La entrevista
se hilvané a partir de tres constelaciones
de sentidos. La primera de ellas estuvo
signada por los aspectos biograficos en
relacién a su viaje profesional hacia la
educacion. En la segunda constelacién
emergieron cuestiones ligadas al campo
de las teorias de la educacioén y sus
multiples y complejos objetos de estudio.
Finalmente, en la tercera constelacion de
sentidos se entramaron las pedagogias
descoloniales, las nuevas pedagogias,

Summary

The interview with Dr. José Tranier
of the National University of Rosario
sought to inhabit, through his own
narrative, not only those biographical
traces that accompanied his becoming
as a professional education, but also had
the intention of revisiting the educational
theories and pedagogies Decolonial
in order to draw some conceptual and
affective brushstrokes regarding the
actuality of the field, the challenges it
assumes in projection and the political,
economic and social context that the Latin
American region is experiencing today.
The interview was stitched together from
three sensory constellations. The first
one was marked by the biographical
aspects in relation to his professional
journey towards education. In the second
constellation, issues related to the field
of educational theories and their multiple
and complex objects of study emerged.
Finally, in the third constellation of
meanings, the decolonial pedagogies,
the new pedagogies, the visibility of the
other in education, the resistances in the

233



la visibilidad del otrx en educacion, las
resistencias en las practicas pedagoégicas
y el rol de los docentes en contextos
latinoamericanos adversos. En suma,
la conversaciéon con el Dr. Tranier
convida a volver sobre nuestras propias
biografias, a reflexionar sobre las formas
y maneras de hacer acontecer el acto
educativo y, centralmente, invita a
visibilizar y conmoverse junto a Ixs otrxs
en términos pedagdgicos, politicos,
sociales y culturales.

Palabras Clave: (Auto)biografia;
Teorias de la Educacion; Pedagogias
Descoloniales; Alteridad; Pedagogias de
la Inauguracion.
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pedagogical practices and the role of
the teachers in adverse Latin American
contexts were interwoven. In sum, the
conversation with Dr. Tranier invites us to
return to our own biographies, to reflect
on the ways and ways of making the
educational act happen and, centrally,
invites us to visualize and be moved with
the others in pedagogical, political, social
and cultural

Key Words: (Auto)biography; Theories
of Education; Decolonial pedagogies;
Otherness; Pedagogies of the
Inauguration.
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Primera Constelacion de Sentidos

P1: La primera pregunta es mas
de indole biografica $cémo inicia tu
viaje profesional hacia la educacién?
¢ Qué lugar ocupé u ocupa la muisica
en ese viaje?

R1: Mi puerta de entrada hacia el
mundo “profesional” de la educacion se
inicia como docente de musica en los
niveles inicial y primario mientras cursaba
la carrera de Musica en la Universidad.
Al mismo tiempo, cursaba otras materias
de diferentes carreras que eran también
de mi interés personal. Desde muy
pequefio comencé el aprendizaje formal
de instrumentos y mientras estaba
en quinto afo del secundario, tuve la
posibilidad de dar clases formales en las
escuelas debido a la falta de docentes
que habia en aquel tiempo. No era
quizas como ahora, en donde la mayoria
de los jévenes hacen un pasaje por la
musica. En aquel momento, la Unica
opcion para que un nifio/joven varon,
pudiera ser reconocido ante sus pares,
era el futbol; razén por la cual, aquellos
pocos que no teniamos habilidades
(ni tampoco nos interesaba fingirlas),
quedabamos por fuera del circuito de
socializacion ludica en las instituciones.
Creo que lo anterior de alguna manera
forjé en mi una suerte de primera huella
“original” de percepcion “anticipatoria” y
de “mecanismo de alerta” como (futuro)
docente, para poder reconocer en otras
miradas, “algo” de la mia propia y, de esta
manera, no solo aprender a “sobrevivir”
sino, fundamentalmente, a intervenir en
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el espacio docente. Miradas que si bien
siempre hablan de lo <propio>, puedan
quizas tener puntos de encuentros entre
las <soledades> que uno vaidentificando
y encontrando entre la “inmensidad” de
los patios escolares. Pero, mas alla de
aquello, tengo que decir que mis huellas
de escuela fundamentalmente tienen
que ver con un sentimiento de “certeza”,
de certidumbre, de “alojar y la de ser
alojado”; esto es: la de percibir y de
extraer en aquel momento una suerte
de conocimiento respecto a darme
cuenta que, cada dia, alli, volveria a
encontrarme con mi salén, con mi
banco, con /as maestras y con mi grupo
de clases en un marco politico de fuerte
incertidumbre institucional externa. Es
alli donde entonces, a nivel “vivencial”,
creo que comenzaba a anidar en mi parte
de los territorios que, posteriormente,
contribuirian a configurar mi labor docente
e investigativa: la funcién reparadora que
podia llevar a cabo la escuela; junto con
la responsabilidad que tiene un docente
frente a los procesos de alteridad y
la certidumbre propia que conlleva la
I6gica del funcionamiento institucional
escolar. Esto es, la revelacion de una
especia de “epifania pedagdgica” en
relacion a la potencia existente de
mecanismos de restitucion colectiva que
puede tener la escuela en escenarios
externos sumamente hostiles. Por eso,
a veces me gusta hablar de “Bios-
Pedagogia”: no para articularnos desde
un paradigma biologicista sino para
subrayar esta afiliacién a la vida subjetiva,
cuando, muchas veces, por diversas
circunstancias (pero, fundamentalmente
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politicas) la misma esté siendo vulnerada
0 “pende de un hilo”. De esta manera,
puedo recordar que mi primer dia como
docente formal en un Jardin —Nivel
Inicial- publico, quedé “maravillado” por
todo lo que alli acontecia: desde ver
el libro de firmas en donde figuraba mi
nombre, el “recorrido” que me hacian
las Directoras para que conociera la
escuela; la sala de maestros donde
podia tomar el café; el patio, la sala
de musica; mi primer recibo de sueldo
con el escudo de mi Provincia como
trasfondo de imagen...en fin, toda una
suerte de combinaciones (fisicas, reales,
imaginarias, simbdlicas, subjetivas) las
cuales, a diferencia de lo expresado
por E. A. Poe en el cuento de La caida
de la casa Usher, en mi caso al menos,
pude comprobar que, fuera de toda
duda, “combinaciones de simplisimos
objetos naturales” verdaderamente
tenian el poder de afectar nuestra
sensibilidad y percepcién pero para
bien... En mi caso, siendo muy joven
(dieciocho afios) y sin haber tomado
contacto previo en aquel momento con
Bourdieu ni con ninguna otra corriente
de sociologia o antropoldgica referida a
las formas del trabajo escolar, la escuela
habité en mi como un lugar de refugio,
de (re) produccion académica, cultural,
institucional pero, por sobre todas las
cosas, como un territorio seguro de
socializacion afectiva y de crecimiento
politico y ciudadano.

P2: ;Qué maestros o profesores
marcaron tu formacién de grado o
de posgrado en el campo educativo?
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¢ Qué huellas identificas que han
dejado en tu ser docente hoy y cuales
has podido “(des)amarrar” en el
camino?

R2: Aquellas Maestras (como
siempre, en su mayoria mujeres) que
marcaron mi formaciéon en el nivel
primario, fueron precisamente las que
pudieron ver algo en mi, que yo aun
no veia o que no podia ver. Y creo que
en eso, también, la escuela constituye
un engranaje fundamental: en habilitar
espacios potenciales; cognitivos, éticos,
sociales, politicos y subjetivos que ni
siquiera la familia, a veces, puede lograr
en su forma (mayormente) endogamica.
La sociedad esta acostumbrada por
ejemplo a escuchar del “Ddlar Futuro”
como herramienta de planificacién
econdmica que “apacigua” la furia del
mercado al mismo momento en que,
politicas publicas neo-conservadoras,
anulan sin tapujo alguno no solo el
presente; sino, por sobre todas las
cosas, la proyeccién a largo plazo del
alojamiento de infancias sanas para
nuestros pueblos. Sin embargo, aquello
primero, puede medirse en términos
pragmaticos, mientras que lo segundo
referido a la capacidad de poder observar
algo que esté en potencia (y que la
escuela puede efectivamente contribuir
a desarrollar), no necesariamente pueda
ser “rescatado”, evaluado o medido
instrumental o pragmaticamente en la
inmediatez o en el corto plazo.  Como
explicarle entonces a un funcionario/a
politico/a que mientras estemos vivos,
es decir, mientras existamos, hasta
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ultimo momento, los sujetos tenemos la
posibilidad de recuperar, reivindicar y/o
retraducir en experiencias y en memorias
aquellos momentos derramados en la
escuela?. Ningun sistema de evaluacién
de los actuales, podria tolerar aquello. Y de
alli los constantes hostigamientos hacia
la actividad docente que, histéricamente,
suelen tener lugar en nuestro mundo. Por
eso, aquellas maestras y, en especial,
mi maestra de musica de primaria;
una maestra Protestante, algo poco
usual salvo las maestras de Sarmiento,
acostumbrada al canto colectivo y a
la practica instrumental (legado de
Lutero) junto con su permanente sutileza
en el cuidado de sonidos y letras,
influyé notablemente en aquella fluidez
—0 union- a veces poco dadas entre
el mundo de la <musica> y el de la
<escuela>. En relaciéon a mi formacién de
posgrado, mi Directora de Tesis (Esther
Diaz de Koébila) sin lugar a dudas fue
una de esas personas que pudo ver que:
en el medio de todas mis limitaciones
existentes, de todas maneras, habia
algo que imperiosamente necesitaba
ser dicho, nombrado, investigado y
escrito. La rigurosidad académica de
docentes como José Sazbdn, Oscar del
Barco, Carlos Cullen, Fernando Ulloa,
Eduardo Hourcade, Adrian Ascolani,
Silvia Bleichmar y Violeta Hemsy de
Gainza incidieron sin lugar a dudas
en los modelos para mi formacion
académica y personal; al igual que la
de mis compaferxs de cursada del
doctorado provenientes de la Filosofia
y de la Historia (lleana Beade, Rodrigo
Braicovich y Diego Roldan, hoy todos
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investigadorxs del CONICET). Con
Liliana Sanjurjo aprendi a defender con
“ufas y dientes” los espacios identitarios
de la Formacion Docente. Incluyo en
esta (incompleta lista) a mis compafierxs
de oficina del primer equipo de gestién
que conformé en la Universidad: Pablo
Cerolini, Vanesa Dell’Aquila, Carina
Capobianco y Silvina Gibbons; hago
especial mencion a estas grandes
mujeres y grandes Historiadoras ya
que, trabajar junto a ellas, me significo
haber aprendido, interrogado y adquirir
prestadas ciertas logicas de trabajo
propias de un historiador “profano” que
intentaba articular la historia actual;
“presente”, con la educacién. Oscar
Madoery, primer Rector de la ahora
intervenida Universidad Nacional de
Rafaela, me posibilitd, junto a otrxs
compafierxs, formar parte de aquello
que, emulando palabras de Martin Luther
King, consistié en al menos intentar
perseguir un suefo en la creacion de
una Universidad distinta. Jerome Bruner
(a quien habia conocido gracias al
Profesor Félix Temporetti) fue alguien
quien, a pesar de la distancia, mantuvo
su coherencia entre aquello que escribia
y llevaba a la practica, ayudandome y
corrigiendo parte de mi trabajo de Tesis
no porque este <era interesante>, sino,
porque pudo percibir que, honestamente,
como estudiante, estaba preocupado por
ciertas tematicas que me atravesaban
—y que aun me siguen atravesando-.
De una gran activista en la lucha por los
derechos de las infancias, Mirta Guelman
de Javkin, aprendi desde adolescente a
través de sus constantes intervenciones
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publicas en diferentes medios de
comunicacion, que la necesidad de
tomar un rol activo en busqueda de la re-
distribucion de justicias, no podia quedar
circunscripta meramente al riguroso
—pero acotado- espacio académico. De
la misma manera, Michael Apple, fue y
sigue siendo un gran Maestro y amigo
quien me ensenod, desde su humildad,
que la educacién y el docente tienen
que poder formar parte de esta misma
“dupla” activa-activista en relaciéon con
aquellas minorias que no tienen voz ni
representacion. Asi fue como entonces
como, casi “sin darme cuenta”, “a
posteriori”’; es decir, a través de un lento
proceso cotidiano, toda aquella cadena
de significantes conformada por estas
personas, por las docentes de escuela
primaria; por mi paso por la universidad
publica; al igual que la lucha politica de
mi padre y de la “militancia” del estudio
incansable de mi madre, me fueron
“atravesando” transversalmente no solo
en relacion a las distintas trayectorias de
formacion, sino a su vez en el destino
de las propias practicas y creencias en
forma pacifica, pero inclaudicablemente.
Uno es <uno> siempre en deuda con
aquellos otros que nos permitieron
alumbrar un camino posible. Y aquello de
lo cual tenia certezas que era necesario
desamarrar para viajar “liviano” en estas
travesias, consistia en luchar contra
todas légicas de dominacioén y de registro
del Otro, Unicamente, como alguien a
quien doblegar y/o a someter: fisica,
subjetiva, académica, politica, cultural,
estética y epistemoldgicamente.
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P3: ;Como surge en tu biografia
esta preocupacion por los problemas
sociales y tu interés por trabajar e
investigar en torno a la Teoria de la
Educaciéon? ;Qué sentido le otorga a
la disciplina pensarla desde légicas
que rupturizan su matriz colonial y
moderna?

R3: En elinterior de todo este proceso
obtengo una beca para perfeccionarme
en musica y en pedagogia en los EEUU.
Era el afio 2000. Alli tuve la primer
gran resocializacion cultural de lo que
significaba vivir de “primera mano” en el
“primer mundo” neoliberal. Suelo contar
en algunas clases como, siendo latino
“pero” de matiz blanca y hablando el
idioma, no sufria discriminacion alguna
como si en cambio la padecian mis
propios compaferos nativos pero de
ascendencia Afroamericana. Fue un
primer gran impacto en donde pude
darme cuenta de que las relaciones de
etnia, clase y género necesitaban ser
abordadas en mi formacion. De esta
manera, cambié parte del rumbo de mi
beca y me puse a estudiar Historia de
aquel pais para comprender mejor el
origen de esta situaciéon. Asi fue como
regresé a nuestra tierra y retomé milabor
docente en las escuelas. Afines del 2001
tiene lugar una de las mayores crisis
por todos conocidas la cual me permite
casi de forma “inmediata” reconocer y
amplificar una frontera entre los distintos
modos de percepcion que habia en torno
al aprender y el de vincularse “antes y
después” de aquella crisis en cuestion.
En pocas palabras, acerca de como
se percibieron, se experimentaron y se
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“nombraban” en los registros histéricos
de la Historia “Presente”, aquellas formas
inéditas disruptivas de advenimiento
de problematicas emergentes que
violentaban los margenes. Me interesaba
conocer qué formas de subjetivacion se
potenciaron y cuales otras quedaron
“exiliadas” del orden de indagacion
critica imposibilitando, entonces, avanzar
hacia un pleno “status” racional de
cuestionamiento politico e institucional.
De esta manera, lo que antes era
considerado un “saber inutil”, ahora, ante
la desolacién del sujeto, y entre éxodos
de Otredad y de fuga de capitales, la
escuela ratificaba su propia capacidad
de amplificar los mecanismos de
reconocimientos colectivos, de saberes
otros y de las formas de alojarnos, en
un pais devastado econdmica, politica,
cultural y subjetivamente. A partir de estas
practicas, intento reflexionar acerca de
todo lo anterior en un trabajo académico
con caracteristicas de “Ensayo” el
cual me permite (no sin antes algunas
resistencias no del Jurado sino de las
propias “reglas” existentes en del campo
por esta forma de presentacién) culminar
la carrera de doctorado en ciencias de
educacioén. Transcurria el afo 2007 vy,
un tiempo después, ya siendo docente
rentado en la carrera de Ciencias de la
Educacién de la Universidad accedo a
una beca posdoctoral del CONICET bajo
la Direccion de Silvina Gvirtz. Una vez
mas, “alguien” sin conocerme, me brindé
todo su apoyo con el fin de que continuara
avanzando en este terreno de investigar
el analisis histérico de la educacion, en
la coyuntura politica contemporanea. En
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este itinerario comienzo a visualizar la
necesidad de rupturizar y profundizar la
brecha con la matriz colonial y moderna
la cual, en definitiva, no habia podido
disimular ni contener mas sus heridas
histéricas, dando origen a la explosion
de la crisis del 2001 post recuperacion de
la democracia. En ese contexto, aquella
expresion de que crisis y posibilidad
pueden “ir de la mano”, se hizo carne
en muchxs de nosotrxs para intentar
forjar un nuevo comienzo en donde la
pedagogia (des) colonial, seria entonces
el instrumento tedrico, ético-politico que
mejor nos permitia comprender qué nos
estaba sucediendo.

Segunda Constelacion de Sentidos

P4: ;Como definirias al campo
de la Teoria de la Educacién? ;Qué
contenidos o conocimientos vale la
pena enseiar en dicho campo?

R4: Considero que “teorizar” acerca
del campo de la educacion es tratar
de hacer inteligibles otros mundos y
territorios de pensamiento posible.
Conlleva necesariamente a (re) pensar
el marco y/o universo de racionalidades
que nos constituyen histéricamente,
re-ubicarlos, negarlos cuando esto sea
necesario pero siguiendo la urgencia
de poder identificar y (re) construir
marcos otros posibles, sin dafar la
alteridad: actuales, ni ancestrales. Y
hacer todo esto, comunitaria, entrafiable
y colectivamente. Me parece que la idea
principal que deberia sustentar toda
teoria de la educacién es la busqueda
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de una definicion filosoéfica y, al mismo
tiempo, “terrenal” (es decir, como un
manifiesto ético-politico de accién) que
subraye —y defienda fundamentalmente-
el principio ético de que no hay
vidas “mas dignas” que otras que
ser vividas, ni pueblos, colectivos ni
minorias. Incluimos aqui las relaciones
establecidas por la Modernidad con la
naturaleza, la cual deberia pasar de ser
llanamente un “objeto” de consumo, de
extraccion y, parafraseando a Harvey, de
<acumulacién por desposesion>, ala de
sujeto. Hablamos del medio ambiente sin
comprender que, mas que un “medio”,
lo estamos conduciendo a su fin. Es la
vida misma retraducida en todas sus
formas plenas la que esta en juego
para pensar esta nueva racionalidad
ético-pedagogica y educativa entendida
como politica cultural la cual, siguiendo
a Dussel, se torna entonces ineludible
para la toma de conciencia critica
en la construccién de una “nueva’
agenda politica de la liberacion la cual
implica, inevitablemente, que también
sea pedagogica.

P5: En el dltimo tiempo, ¢cémo han
ingresado al campo de la teoria de la
educacion las dimensiones afectivas,
las emociones, y los sentimientos?
¢Son dimensiones que van ganando
terreno en el campo, o mas bien
contintian en un lugar rezagado y poco
indagado?

R5: Me parece que estos interrogantes
quizas podrian ser diferenciados en dos
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niveles distintos: puesto que, como bien
implica la primera pregunta, podriamos
analizar el ingreso de estas categorias
al campo de la teoria desde su (breve)
genealogia socioldgica y, en ese caso,
podriamos citar entonces algunas
corrientes y autores que, en la actualidad,
vienen trabajando fuertemente esta
linea de investigacion en el campo
universitario. Ahora bien, si uno hablara
de las mismas a partir del universo de
las practicas cotidianas que, la mayoria
de las y los docentes (al menos en los
primeros niveles de la escolaridad)
llevan a cabo cotidianamente, nos
encontrariamos con que la labor de
ensefar y de aprender sin un vinculo
de amorosidad, no puede ser posible
0, si lo fuera, seria a un costo subjetivo
y de sufrimiento inconmensurable. La
racionalidad de la modernidad llevé a
asociar —o a “tolerar’- que el buen trato
amoroso, la ternura en su dimension
politica como puerta de entrada al
reconocimiento del otro, puede ser
aceptada para las primeras infancias,
pero nunca jamas para la conformacion
de un sujeto “Hombre”; “Blanco”;
“Universitario” dispuesto a reproducir la
estratificacion patriarcal-colonial como
forma de observar —y actuar- en nuestro
mundo. Y si bien la Universidad Publica
aboga por la necesidad de construir un
mundo distinto, muchas veces esta matriz
sigue estando vigente “reemplazando’,
la falta de afectividad en los vinculos,
por lazos politico-partidarios como forma
de sujecion: esto es, a través de que se
asuma a “gran escala” que la ensefianza
y/o la organizacién, configuracion y
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constitucién politica y de relacién entre
los sujetos (estudiantes y profesores)
debe ser aprehendida y plegada por “si
solos” y, a partir de alli, se establecen las
fronteras de afectos y de reconocimientos.
Sin embargo, y en oposicion a aquello
considero que aquel “enroque” sigue
siendo funcional y operando como la
otra cara oculta del mismo marco de
racionalidad moderna. Amorosidad y
afectos; ensefianzas y aprendizajes;
junto con la generacion de conciencia
critica pueden —y deben ir- de la mano, <a
priori>, como imperativos éticos, también
en la ensefanza universitaria. Y uno
comprueba a través de las clases, que
cuando hay circulacién de afectuosidad,
las personas (nos) sentimos bien.
Suelo compartir en algunas clases o
seminarios, parafraseando a Sartre
cuando hablaba de su relacion con la
literatura y la politica, que trabajar en
la Universidad <borra> en mi, algo del
orden de lo cruel que pudiera existir a
veces en las escuelas. Pero elijo trabajar
fundamentalmente con las escuelas
porque <borra> en mi lo muchas veces
<brutal> de la Universidad. Y cuando
hago referencia a que verdaderamente
extrafio mi trabajo en la primaria —nivel
en donde ejerci por mas de veinte afos
de docencia- la mayoria no puede
comprenderlo y esto, paraddjicamente,
no solo es entendible sino reciproco:
pues como dar cuenta en un ambito que
si bien brinda oportunidades maravillosas
a las personas como es la Universidad,
la circulacion de “amorosidad”;
“afectuosidad” y “sensualidad” esté
quizas menos presente o tal vez,
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mas condicionada. En oposicion a
aquello, encuentro que en cada jornada
de trabajo de la escuela, es decir,
diariamente, <recibia>, minimamente,
de trescientos a cuatrocientos abrazos
por dia (Dejemos afuera el dia especial
de cumpleafios que no cuenta para
esta suerte de estadistica casera). La
escuela deviene asi, como una especie
de “repositorio” o de flujo constante
multiplicador de historias, de afectos, de
anécdotas, de narraciones que dan lugar,
siguiendo a Arendt, siempre a lo nuevo.
Esto, desde mi humilde punto de vista,
y aun no desconociendo que son légicas
diferentes, se constituye como algo muy
poderoso para el ejercicio —y formas de
habitar- la docencia y que la Universidad
esta prestando, por suerte, una mayor
atencion al respecto.

P6: Dentro del amplio abanico
de las ciencias de la educacién,
¢ Cuales son los puntos de encuentro
o de didlogo entre la Pedagogia
y la Didactica? En el sentido de
que histéricamente el campo de las
ciencias de la educacién ha disociado,
de alguna manera, a la pedagogia de
la didactica y viceversa. Hoy ¢cémo
ves esa relaciéon?

R6: Al concebir a la Pedagogia
como también una dimensién <Politica
y Cultural> que permite reflexionar
en torno a la idea de <sujeto> y a la
vez de interrogar <qué tipo de mundo
y de sociedad pensamos construir
colectivamente>; la didactica contribuye
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necesariamente a objetivar, identificary la
de <explicar> los problemas relacionados
con las condiciones estructurales —que
son siempre politicas- que efectivamente
impiden avanzar en este aprendizaje.
Lo anterior, no solamente relativo a las
dificultades tedricas y practicas que
pudieran existir con los estudiantes,
sino aquellos que también impidan el
avance politico e institucional. Hacer
“didactica” una situacion, es poder
amplificar (al menos para mi) los
regimenes de intelecciéon y de abordaje
tedrico que permitan cuestionar desde
diferentes registros los diferentes estatus
de “infalibilidad”. En este sentido, adhiero
a que hay ciertos tipos de preguntas que
no pueden hallar respuesta desde una
sola teoria, y entonces la aproximacion a
otras disciplinas nos permite profundizar
en el avance de aquellas discusiones en
cuestion. De alli que a mi entender concibo
a la didactica como disciplina critica que
trasciende la mera instrumentalizacion
docente, y que se presenta abierta
para sostener un debate permanente
acerca de como, por qué/ para qué y a
quiénes incluyen y/o excluyen nuestros
conocimientos y practicas. De esta
manera, y al menos en mi caso, en
donde una suerte de cierto “eclecticismo
tedrico”-¢, “expatriado epistemoldgico” o
“epistemoldégicamente expatriado?!- me
atraviesa en forma transversal: (siendo
musico pero eligiendo dar musica en las
primarias; interesado en el estudio de la
filosofia pero recibiéndome en Cs. de la
Educacién; Trabajando en el Area de las
Instituciones de esa Carrera pero ganando
un concurso interno de JTP en Historia de
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la Educacion y luego otro ya Regular
como Titular de Pedagogia; egresado de
Humanidades pero dando también clases
enlade Derechoy enla de Cs. Politicas);
en fin, por todo esto, muchas veces mis
lecturas no fueron “exclusivamente” de
“didactica”, sino que devinieron, en todo
caso “didacticas”: esto es, a la luz de
los intereses que nos constituyen y nos
hacen ser, finalmente, (con nuestras
luces y sombras) también quienes
somos. Por eso Pedagogia y Didactica,
son indisociables como también lo serian
—a modo de compartir un ejemplo- las
tareas llevadas a cabo por la “dupla”
del Médico/a y del Enfermero/a. Nos
necesitamos reciproca y mutuamente

P7: ¢ Cuales son, a tu criterio, los nudos
problematicas mas significativos en el
campo de la Pedagogia? ;Por qué?

R7: Los nudos mas problematicos
que afectan a mi criterio al campo
pedagoégico son aquellos que interpelan
en forma directa al propio sujeto en su
propia <comodidad> o0 en sus propias
convicciones de observar —y la de habitar,
la de ser- en el mundo. El hecho de asistir
a la Universidad, da cuenta de cierta
constitucion politica del sujeto, es decir, a
la Universidad se ingresa siendo adultos,
a diferencia de otras instituciones y
lo anterior conlleva entonces a la de
arribar con un cierto monto de creencias,
de convicciones, de modos de mirar
ciertas cosas que, en ocasiones, a
veces necesitan ser “derribadas” y, en
muchas otras, afortunadamente, Ixs
docentes aprendemos de las mismas.
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Pero hay un lugar inédito que tiene que
ver con revisar las matrices historicas de
formacioén docente, las cuales, concebidas
como “cascadas inequivocas del saber”
asumiamos la “certeza” dada en su origen
y “ley de gravedad” —si venian de arriba
hacia abajo era porque seguramente
estaba bien que asi sea...- y, entonces,
tenian que ser aceptadas. Disciplina,
sumision, produccién y obediencia siguen
siendo asi las caracteristicas de dichas
matrices. La intervencion del espacio
politico cotidiano en la Historia Reciente
-y “Presente’- interpela al sujeto y a las
instituciones desde un lugar “otro” el cual
ya no asume (al menos por suerte tan
naturalmente, el orden incuestionable
de nuestro sistema-mundo). De alli
entonces que esto suela descolocarnos
rechazando el cauce “normal” de aquella
cascada. Mas aun, a la luz de las
heridas politicas, ambientales, sociales,
culturales, econdmicas y educativas que
aquel sistema ya no puede ocultar. De
esta manera, pafiuelos verdes y celestes
ingresan al aula del mismo modo que
Santiago Maldonado, Trump, Palestina o
Venezuela hacen lo suyo también; al igual
que toda una coyuntura de problematicas
que nos obligan a no mirar mas hacia
otro lado. Pido disculpas por lo “auto”
referencial, pero, cada afio académico
gque comienza siempre me pregunto
“cuanto tiempo” tengo que dedicarle a los
“clasicos”. Esto es, si bien por ejemplo soy
un ferviente admirador de Comenio, Kant,
Durkheim, Rousseau y de Pestalozzi
solo por citar a algunos “patriarcas”
pedagdgicos: ;puedo/debo dedicarle
toda una extensa unidad a los mismos
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como hacia antes frente a estos nuevos
escenarios y frente a todo lo terrible que
estamos viviendo como sociedad? Sé
que tengo que darlos y “me encanta”
hacerlo por supuesto, pero cambiando
el “eje” eurocéntrico como unico punto
de partida “Ad Referendum”; y, de este
modo, una vez ubicados —y habiendo
compartido los principales aportes
no tan extensamente como quizas lo
hacia antes- “ganar” aquel tiempo para
mejor repensar y discutir la distribucion
epistemoldgica junto con la ubicacion
geopolitica que nos “han asignado”.

P10: La produccién de conocimiento
en educacién es dinamica y esta en
permanente relaciéon con las nuevas
culturas, los movimientos sociales,
las tensiones politicas y las dinamicas
juveniles. ; Qué tematicas o abordajes
estan siendo investigados hoy en la
produccién de conocimiento de la
teoria de la Educaciéon que aparece
como novedad? ¢ Cual es la proyeccion
de la disciplina en términos teéricos,
politicos y epistemolégicos?

R10: Estas preguntas quizas puedan
ser unidas a las anteriores y siguen
teniendo que ver con la dificultad hallada
frecuentemente (tanto de la escuela
como de las carreras de educacion
cuando tributan exclusivamente a planes
de estudio funcionales a la colonialidad
del poder); al intentar abordar el analisis
propio de la coyuntura especifica que
nos toca vivir. Lo anterior porque, en
cierta medida, estar <atentxs> nos
“obliga” a mantener una buena parte
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del programa de estudios
y de investigacién transversalmente “en
blanco” para atender al igual que una
especie de “médico emergentélogo”,
aquellas probleméaticas que generan
“trauma” social, pedagdgico y politico
en nuestras existencias. Este afio,
literalmente, hemos decidido incluir en la
finalizacion de cada unidad de trabajo del
programa, hojas en blanco membretadas
que nos permita llevar adelante un
proceso de escritura colaborativa entre
estudiantes y docentes con el fin de (aun
a riesgos de equivocarnos) igualmente
animarnos a nombrar e identificar aquellas
nuevas proyecciones que el espacio
académico deberia poder contemplar.
Una especie de cuaderno que nos sirve de
bitdcora-pedagdgica y el cual forma parte,
“oficial” para la concrecion del programa.
De esta manera, movimientos de género,
de minorias sexuales, de trabajadorxs
rurales, campesinxs, de productorxs y
economias alternativas; de experiencias
de aprendizajes populares progresistas,
formales y no formales; nuevas infancias
y juventudes; Ixs nuevxs estudiantes
migrantes y el rol de la escuela me parece
un tépico inédito muy valioso para abordar
en la investigacién/formacién docente:
las maestras quienes, muchas veces,
aun sin tener formacion (académica) en
interculturalidad, desde su afecto, oficio y
(re)conocimiento reciben, alojan y ayudan
a la integracion de ese nifo, de esa nifia
quien muchas veces no solo no habla el
idioma sino que sufre las consecuencias
de la exclusion cultural, politica y
economica representada por ser Ixs hijxs
de nuevxs exiliadxs —y condenadxs- de
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la tierra en este nuevo siglo. Pero, no
obstante a aquello, que nuestra gloriosa
escuela publica, se hace cargo de
todas maneras. Por ultimo, y sin lugar
a dudas, la discusion por lainterrupcion
voluntaria del embarazo durante el afio
2018 el cual marco una suerte de “antes
y después” en la légica pedagdgica.
Ese especial ano, el del Centenario
de la Reforma Universitaria, solo fue
“salvado” y restituida su dignidad
gracias al colectivo de Mujeres en
lucha; lo mismo paso a lo largo de todas
las marchas docentes constituidas,
también, en su gran mayoria, por
Mujeres. De alli que la proyeccién que
observo desde este punto de vista
epistemoldgico y politico, tiene que ver
con interrogar el lugar de la escuela,
atender este conjunto de repertorio
que nos atraviesa, al igual que generar
mecanismos de abordaje entre estas
nuevas articulaciones y territorios antes
seflalados que obligan a revisar las
relaciones “clasicas” entre Sociedad-
Comunidad- Escuela y Estado.

Tercera Constelacion de Sentidos
P11: ;Cémo llegas biografica y
profesionalmente a toparte con
la Pedagogia Descolonial y con
los autores referentes de dicha
pedagogia? Tu estancia formativa
con Michael Apple { Como incidié en
ese sentido?

R11: A lo largo de mis estudios de
posgrado, intenté poner especial énfasis
en tratar de articular y comprender,
aparte de las eurocéntricas, ciertas
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filosofias de la emancipacion  que el colonizado por las modas, éramos
latinoamericanas. Leia a Kusch, leia  todos aquellos que habiamos realizado
a Dussel (quien, a mi criterio, es uno  nuestras carreras post-recuperacion
de los mas lucidos, calidos y humildes de la democracia con programas
de esta corriente intelectual y politica), = fundamentalmente eurocéntricos. Mar
leia a Freire y algunos Tedlogos de la  del Plata habia quedado excluida del
Liberacion que me interesaban, pero  dictado formal de la misma para nuestro
los leia “desordenada” y puntualmente  Sistema Nacional de Universidades
solo algunas de sus obras que me  Publicas y aquello, paradéjicamente,
venian “bien” para mi trabajo. Pero no  la salvaguardd de caer en las trampas
organica ni profundamente como una  de las racionalidades epistemoldgicas
corriente de pensamiento “descolonial” hegemdnicas. Aqui me encontraba
que era necesario asumir con un  con saberes disciplinares fuertemente
mayor compromiso politico. Habia  desarrollados que intentaban, por todos
escuchado el término, alla por el afio  los medios posibles, pensar como
2000...pero, ingenua y soberbiamente, = mejorar la Educacion. Y asi fue que, aun
me dije a mi mismo unos pocos afios  con el riesgo de emular un programa de
después cuando me tocd “caer”y television dedicado a la conversion de
coincidir con colegas de la Universidad  las personas, en aquel seminario, fui yo
Publica de Mar del Plata —que es el <salvado> por sus (re) conocimientos
donde vuelvo a escuchar aquel término  y por sus buenos tratos; fui yo el <des-
acufado en cuestion (especificamente,  colonizado> por la propia soberbia inicial
hago aqui referencia a cuando conoci  de creer antes del viaje, que “cualquier
a Luis Porta) y me dije: “con qué  cosa que pudiera compartir les va a venir
necesidad esta gente construye modas  bien”. Y asi fue cémo, hasta el dia de
que no hacen faltan? Freire es Freire.  hoy, la inmensidad del Atlantico, testigo
Kusch es Kusch: jpor qué asumirse  historico de travesias de imperios que
descoloniales? Hasta que tuve que  abrazala UNMDP, oficié de ruptura de mi
dictar un seminario de doctorado en  propia matriz para, de esta manera, saldar
aquella Universidad y se me “advirti”en  parte de su deuda al menos conmigo.
la mia propia: “no son egresadxsde Cs. Y aquel mar se convirtid entonces en
de la Educacion porque alli no esta esa  “rio”: rio de resistencias historicas tan
carrera. Fue cerrada en la Dictadura”.  caracteristico de nuestro Parana y
“‘Lamentable” pensé en términos estandarte representacional de luchas
politicos; pero me da ‘“tranquilidad” en  anticoloniales a lo largo de toda nuestra
términos “epistemolégicos” de que todo  América. Pero, yo, procedente de la UNR,
aquello que “comparta” les vendra bien  siendo Rio y Litoral, actuamos (actue)
me dije a mi mismo... Otro grueso, imperialmente como Mar. Y a partir de
imperdonable pero dulce error colonial  aquellas mezclas y reconciliaciones
de mi parte: alli comprendi finalmente  dadas entre los distintos puertos y
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geografias locales, seguimos proyectando
suefos compartidos que nos sostienen,
que nos unen y que nos dan refugio para
transitar las tempestades. Lo anterior
significo trazar definitivamente un cambio
radical en mi vida personal y académica
que puede verse reflejado en mis
escritos, publicaciones e intervenciones
publicas; esto es, en donde el mar y el
rio “limaron” sus asperezas y trabajan,
juntos, en un mismo sentido. Con
todo esto en mi cabeza, arribé a la
Universidad de Madison, Wisconsin para
trabajar nuevamente con Michael Apple.
Tengo que decir que es una persona
extraordinaria: tanto en lo politico, como en
lo educativo. Mi estadia en Madison, por
un lado, fue magnifica en lo académico.
Pero desolador en lo personal, puesto
que el “ritmo” neoliberal como pulso
latente para pensar <una ciudad> y
<un pais>, junto con las relaciones
que la sociedad va naturalizando, te va
atrapando aunque uno intente con todas
sus fuerzas luchar con desmesura para
que aquello no ocurra. De esta manera,
puede observarse casi sin estupor como
la division social del trabajo y la divisién
social de la pobreza, estan unidas por
estas relaciones fundamentalmente
de raza y género. Es decir, <esto>, a
pesar de que pueda sonar “obsoleto”, no
pasa de moda. Al igual que sentirse un
“muerto civil” si uno no cuenta con un auto
propio para transportarse: puesto que la
politica publica (junto con su respaldo
epistemologico-urbano) disefia y ratifica
ciudades en donde posibilitar el encuentro
con el otro, sea lo mas dificultoso posible,
al menos, claro esta, que sea en los
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centros comerciales. Gracias a esta
ultima experiencia pude culminar de
comprender que la vida académica debe
exigir y sostener, a su vez, una vida
social. No puede estar disociada. Pude
escribir muchos articulos académicos,
leer una infinidad de libros y salvo los
momentos de discusiones colectivas y
de estar en clases maravillosas, este
tipo de estadia postdoctoral, implica
generalmente la ambivalencia de: por
un lado, contar con gratitud plena por
tener la oportunidad de estar en una
de las Universidades mas progresistas
de los EEUU con todo al alcance de
mi mano para investigar; pero, por el
otro, que lo anterior suele hacerse solo,
es decir, sin gente. Y si algo estamos
aprendiendo con todo el dolor que esta
atravesando nuestra Region, es que
solos no podemos nada.

P12: En el libro sobre Pedagogia
Vitales compilado por Luis Porta
y Maria Marta Yedaide trabajas la
cuestion de la subalternidad del
otro en el ambito escolar. ;Quién
es el “otro” en la educacién y en los
discursos pedagogicos? ¢Quiénes
quedan por fuera de esos “otros”
0 a quienes no se nombra como
“otros”? ¢Para qué “otro” se educa
en los contextos educacionales
contemporaneos?

R12: Aquello que quise compartir en
aquel escrito tuvo que ver con que Ssi
bien la escuela puede ser abordada para
su analisis desde diferentes corrientes
que, o bien la impugnan, la cuestionan
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o hasta la cancelan, desde mi humilde
lugar se re-significa siempre como
ese lugar histérico de resistencia por
excelencia el cual, por el <solo hecho>
de necesitar al Otro para poder existir
y devenir en comunidad, visualiza,
enmarca, recuerda, da “indicios” y
ratifica, aquello que ya Marx sefialaba en
su analisis de economia politica, como
lo <inconmensurable> representado
por el <trabajo vivo>; o0 como bien
expresa Dussel, como fuente creadora
de valor. Mas alla de las diferencias de
objeto de estudio, me parece que es
(también) debido a esto ultimo que la
Escuela Publica siempre representa
un “peligro” para las reinstauraciones
conservadoras: las infancias y la nifiez
estan dadas o son caracterizadas
por esta “exterioridad” no funcional
a la logica del Capital. Las Infancias
<vivas> recrean este universo de no-
capitalidad. Y de alli su peligro para el
sistema-mundo colonial. Es por esto que
—desde mi punto de vista- no pasa por
concebirla meramente como ambito de
reproduccién de clase capitalista como
en los estudios marxistas de la década
del sesenta, sino, mas bien, con poder
vislumbrarlas como motor “otro” de
generacion de conciencia comunitaria.
Ahi reside para mi, la principal diferencia
inclusive, a pesar de que, en muchas
ocasiones, en lo <cotidiano> no puedan
teorizarlo de esta manera. Pero, en las
practicas, esta esto vigente sin lugar a
dudas y es lo que, al final de cuentas
permanece. El caso de la Maestra que
volo por los aires junto a su compafero
de trabajo perdiendo la vida, ambos
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preocupados por si Ixs nifixs habrian de
comer algo en aquel dia espantoso de frio
y sin desconocer los riesgos que implicaba
la permanencia en aquellas condiciones
de trabajo, dan cuenta de lo que digo o
intento comunicar, sin refutacién alguna.
Sin embargo, como cara oculta de la
misma moneda, muchas veces la logica
de la formacion profesional docente queda
“atrapada” en la racionalidad burocratica,
“cientifica” y hasta “pedagoégica” colonial
y es alli entonces cuando, la condicion
para analizar y reflexionar en torno a quién
es aquel “Otro”, se ve distorsionada. De
esta manera, nos ponemos contentos
por ejemplo de que una asociacion
internacional “arroje luz” sobre un/a
determinado/a docente para que,
siguiendo su légica imperial, vaya luego a
votacion a ver si puede obtener el “premio
mundial docente” en detrimento de luchar
globalmente para que las condiciones
que constrifien el dia a dia escolar, en
todas partes del mundo que afecta este
capitalismo, cambien radicalmente. En
este sentido, los millares de “Sandras y
Rubén” que tiene la docencia Argentina
de a pie, quedan no solo invisibilizadxs,
sino mal tratadxs y atacadxs hasta
tanto y en cuanto, otra tragedia, haga
activar aunque mas no sea por un lapso
breve, nuestra fragil memoria. Asi, entre
discursos, practicas e ideologias del
<emprendimiento> se hace mas facil
tener empatia con alguien en alguna parte
x del mundo, que reflexionar y asumir el
sufrimiento de no poder naturalizar que,
dia tras dia, cada vez mas hermanos
y hermanas de nuestros pueblos se
amontonan diariamente en la puerta de
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los supermercados. El peligro de esta
naturalizacion, es la victoria mas coercitiva
—a la vez que inmoral- que las politicas
neoliberales pueden lograr. Pero requiere
de un extenso trabajo (de por vida) sobre
uno mismo, sobre las instituciones y junto
a todxs como una fuerte toma de posicion
subjetiva. Y la escuela es un fuerte aliado
para forjar huellas otras de convivencia,
de accion, de arrullos y de cuidados que
no tienen que ver precisamente con los
valores que se transmiten en las agendas
neoliberales.

P13: Algunos autores como C. Walsh,
Quijano, Dussel, en sus trabajos
recuperan a la pedagogia descolonial
como aquella que permite, desde
la practica y desde el discurso,
desnaturalizar, rupturizar y de(s)construir
la modernidad clasica occidental, ¢En
la actualidad qué paisajes o espacios
tedricos, epistemolégicos, politicos,
y sociales crees que ayuda a de(s)
construir la pedagogia descolonial?

R13: Continuando con esta misma linea
de analisis, creo que aquellos espacios
tedricos, epistemolégicos, politicos y
sociales que la pedagogia descolonial
puede —y debe- contribuir a de(s)contruir
necesariamente, pueden ser englobados
como parte de una condicion ética para
ayudar a habilitar una “Pedagogia de
la Inauguracién” en oposicién a una
pedagogia genética o “heredada” en
y por la modernidad. Una suerte de
“Transpedagogia” para animarnos a pensar
nuevos territorios de significacion colectiva
que permitan, por un lado, cuestionar los
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umbrales histéricos que cercaban a unos
y liberaban a otros; (fundamentalmente
en torno a qué significaba y quiénes
podian tener una vida plena); como, a
Su vez, no negar y ser cuidadosos con
aquello que, efectivamente, permitid
amplificarla en un punto o en varios.
Pero, ahora recuperando, dialogando e
incluyendo en una agenda del presente
y del futuro, parte de aquello que
quedo en el olvido —pero no muerto-
detras de los escenarios —o entre
bambalinas y avatares- de la historia
moderna. Llevar a cabo este pasaje
ética y responsablemente, desde —y
por- “bambalinas” hacia el “escenario
local central”, constituye al menos
para mi el gran desafio para una
nueva arqueologia de la pedagogia
descolonial y de la formacion docente.
Esto ultimo, va de la mano con poder
pensar entonces una red de nuevas
pedagogias de “base” o <barriales>;
esto es, “asociadas”, conectadas
profundamente con la(s) historia(s)
y necesidad(es) local(es); vecinal;
<barrial>. Habilitar a la pedagogia como
inscripcion cultural para aprender desde
y con las bases significaria “ir un paso
mas adelante” en la busqueda de una
resignificacion histérica de nuestro
patrimonio pedagdgico. Lo anterior
conlleva necesariamente a cuestionar
el lugar hegemoénico de la transmision
al igual que el de la Universidad como
unico ambito del saber en donde la
“verdadera” practica pedagdgica,
puede ser asumida o tiene lugar. De
esta manera, podriamos plantear una
suerte de analogia libre —y quizas

Afo X N°16]2019
PP- 233.254




De huellas biogrdficas, resistencias narradas, y otredades visibilizadas. Las teorias de la educacién y las pedagogias descoloniales en
la voz de José Tranier: “uno vuelve siempre a aquellos lugares donde amé la vida”.

menos eurocéntrica- que la explicacion
ofrecida por Freud en “Tétem y Tabd”
pero desde una lectura pedagdgica
inaugural o de la inauguracion, con el
fin de graficar la imposibilidad de la
racionalidad moderna, para establecer
dialogos con instituciones “otras”. De
alli que eran “Tabu” y, por lo tanto,
canceladas. (Re) pensar una Pedagogia
de la Inauguracién es jugar(se) a
abrir nuevas y viejas puertas, oblicua
y horizontalmente. Implican llevar
adelante un camino contrario: ir desde
el <Tabu> hacia el <T6tem> geopolitico-
local con el fin de (des) colonizarlo.
Insisto una vez mas en aquello que
tuvo lugar recientemente en el 2018
por su potencia pedagdgica en nuestro
pais: la lucha por (des) obturar el
cuerpo colonial prohibido, hecho tabu y
capturado de la mujer, permitié desde las
bases, transversalizar las discusiones
al interior de todo un conjunto de
instituciones: desde las calles y medios
de comunicacién, hasta las iglesias, el
congreso, escuelas y universidades.
A ello me refiero entonces como estar
atentxs para la construccién de una
nueva pedagogia. Y creo que no haria
falta, tampoco, enumerar las dificultades
y resistencias que, efectivamente,
podemos hallar en este sendero. Pero,
asi y todo, considero que es el que
mas se aproxima, a la busqueda y a un
accionar de una pedagogia y filosofia
critica de la liberacion venideras.

P14: En un escrito de 2015 sostenias

que el “Educador es quien tiene coraje
para intervenir ante los problemas
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educativos”, La pregunta que surge es
¢ Cudles son los problemas educativos
que identificas en la actualidad?
y ¢como los educadores pueden
intervenir frente a ellos?

R14: La categoria de <Coraje> intento
pensarla a partir de la lectura de varias
publicaciones que fueron apareciendo
en los seminarios de Foucault y que, en
forma recurrente, el autor incluia para
llevar adelante su analisis etnografico
politico e institucional de las formas de
del decir “veraz” existentes en la Filosofia
Antigua. De esta manera, me parecio
sumamente revelador intentar articular
e indagar en el espacio de la formacion
docente actual el tipo de afiliacion el
cual el/la educador/a sostiene con <la
verdad>y con <el conocimiento> a través
de sus propias practicas e instituciones.
En este contexto, y mas alla de los
diferentes abordajes, no era tanto <la
sabiduria> o la <técnica>, ni mucho
menos las <profecias> pedagdgicas
las que intervenian o entraban en juego
para ayudarme a pensar estos nuevos
escenarios contemporaneos, sino,
fundamentalmente, la propia capacidad
parrhesiasta —o la parrhesia- del sujeto.
Esto es, la de no poder actuar de otra
manera que no sea por medio de la
busqueda constante de generacion de
mecanismos de amplificacién de los
modos de desplegar —diria Foucault- las
formas de veridiccion que nos constituyen;
y sin desconocer los riesgos que lo
anterior implica para el sujeto, siempre.
Por eso aludo al <Coraje> para pensar
la educacién contemporanea como
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categoria la cual impide negar(nos) a
nosotros mismos y en relacion con el Otro.
Cuando Claudio Pocho Lepratti (activista
y militante social), aquel fatidico 19 de
diciembre del 2001 pronuncia su famosa
frase: “Bajen las armas, que aqui solo
hay pibes comiendo”; en ese enunciado,
sabe que esta contenida o que puede
estar siendo anunciada, también su propia
muerte. Por eso pienso que, aparte de
las reconfiguraciones didacticas y de las
reformas curriculares y/o pedagdgicas
que por supuesto son necesarias, también
son necesarias las acciones —y formas de
intervencion- que impidan no solamente
negarnos a nosotros mismos, sino que, por
sobre todas las cosas, posibiliten avizorar
un horizonte nuevo para un mundo distinto.
Los casos de Sandra, Rubén y de Pocho,
representan seguramente actos extremos
de aquella (no) negacién del sujeto. Sin
embargo, también pueden dar cuenta
de aquella afirmaciéon de que, mas que
sabios, profetas o técnicos, la educacién
necesita de esta buena gente la cual,
sin lugar a dudas, todos los dias pueden
encontrarse en la mayoria de las escuelas
y que son las que necesitamos, por otra
parte, para la construccion de una agenda
verdaderamente progresista en educacion.

P15: José muchos de tus trabajos, incluso
tu beca posdoctoral de CONICET, como
nos fuiste contando en lineas anteriores,
estuvieron orientados a analizar el rol de
la educacion escolarizada y los modos
de relacionamiento pedagodgico tras la
crisis del 2001 en Argentina, hoy luego
de casi 20 afnos y en un contexto de
retorno a un neoconservadurismo en
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la regién, ¢como ves la educacion
escolarizada y no escolarizada en
términos pedagégicos?

R15: Tomar como objeto de estudio
la crisis del 2001 fue —y lo continda
siendo al menos para mi- un gran
desafio el cual, aun, por suerte, no ha
culminado. El conjunto de acciones
y de (re) creacion de dispositivos
sociales, culturales y pedagogicos otros
emanados a partir de la misma, (y que
intenté observar e identificar en primera
persona mientras estos tenian lugar),
siguen generando huellas y efectos en
el orden de mi subjetividad. Estan “alli”
“disponibles” y me permiten sostener —y
planificar- la esperanza, cuando éstas
flaquean. Recuerdo asi entonces que, en
aquel contexto, muchxs investigadorxs
decretaron la propia imposibilidad de
abordar este objeto de estudios por
carecer, supuestamente, de status
epistemoldgico debido a la “inmediatez”
histérica de su coyuntura. Incluso hoy,
en la actualidad, muchas jornadas y
congresos dedicados al estudio de
la Historia de la Educacion Reciente,
invitan a compartir experiencias pero
periodizadas entre 1960 hasta el afio
2000. “No podés investigar algo que,
en términos historicos, recién esta
sucediendo”; “Tenés que esperar
por lo menos veinte afos”; eran
las recomendaciones académicas
bien intencionadas pero que no
veian con buenos ojos tomar aquel
objeto de estudio. Sin embargo, por
demencia, anarquia o imprudencia
epistemoldgica (o las tres cosas juntas)
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afortunadamente no hice caso y decidi
de todas maneras sumergirme en aquel
paisaje arrasado e intentar, asi, reeditar
(o reconvertir) a través de mi trabajo de
doctorado y de posdoctorado, parte de
una interrogacion proveniente de una
cancion de Fandermole quien, alla por
el 2002, timidamente preguntaba: “; Qué
mas hacer con palabras deshabitadas
sino cantar?”; y la respuesta, aparte de
aquello, tuvo que ver con hacer todo
lo posible por tratar de aprender qué
nuevas minorias; qué nuevos actores
politicos, qué movimientos sociales,
pedagodgicos, escolares; y qué nuevos
colectivos- estaban re-organizandose
con el fin de dar lo mejor de si mismos,
para intentar re-habitarlas. Hoy, a casi
veinte anos de aquella crisis (y ante
el avance inescrupuloso de un nuevo
renacer neoliberal), considero que, si
bien éste busca doblegar y barrer con
todo un piso de amplificacion de derechos
conquistados a lo largo de nuestra
Historia Reciente, a pesar de todo, hay
un fuerte remanente de conciencia social
y critica producto de aquellas conquistas
logradas antafio. Gente <comun>,
escuelas, vecinales, cooperativas,
merenderos, bibliotecas populares,
medios de comunicacion alternativos,
universidades y movimientos sociales,
insurgentes que (re) compensan la falta
de accion de muchxs dirigentes politicos
y sindicales que ya olvidaron hace
tiempo, qué significaba aquello de no
poder alimentar, abrigarni arrullar a sus
hijos diariamente. De la misma manera,
incluiria aqui la existencia y desarrollo de
nuevas hogueras medievales dedicadas
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a “linchar” a todo aquel que ponga en
duda la “mano invisible” del Mercado;
junto a aquellos medios de comunicacion,
mas interesados en amplificar ganancias
que en visibilizar la vida (indignada) de
nuestros pueblos. De esta manera,
asi como la racionalidad capitalista
moderna presenta como aliada a una
cobarde mano invisible, la escuela junto
con todos estos movimientos y actores
sociales conforman un gran arco de
brazos extendidos bien visibles que nos
tienden —y cultivan- su mano franca,
amorosamente y a pesar la ardua batalla
cultural que nos toca transitar.

P16: Enrelacién a la pregunta anterior,
sibien es cierto que en Latinoaméricala
vuelta hacia tendencias conservadoras
esta teniendo un nuevo impulso,
también es cierto que hay colectivos
y movimientos que pujan por resistir
y posicionar en el debate publico
diversas ampliaciones de derechos
y reconocimientos a minorias
histéricamente menoscabadas.
¢ Coémo consideras que inciden estos
movimientos sociales en términos
pedagégicos en la produccion de
conocimiento en el campo educativo?

R16: Inciden fundamentalmente para la
construccion permanente de una agenda
pedagdgica, politica y educativa que
busque “autodenominarse” comprometida
y progresista. Como he tratado de
compartir anteriormente, este camino
no es solamente de “abajo hacia arriba”
o de “arriba hacia abajo”, sino también
que, en la busqueda de esta nueva
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cartografia, se debe incluir necesariamente
nuevos pasajes, paisajes, atajos, senderos
oblicuos, “idas y vueltas”, laterales, mesetas,
valles y montafias que habian quedado por
fuera de esta construccion. A diferencia
de la epistemologia y de la metodologia
académica, (representada por aquello
que tantas veces hemos ensefiado como
negativo para la busqueda y seleccion de
un objeto de estudio determinado: (“No
elijan el Universo y sus alrededores”);
cuanto mas amplio es el mapa, mayor
posibilidad tenemos de amplificar debates y
discutir su redistribucion e inclusion politica,
juridica, cultural y cognitiva.

P17: Finalmente, quisiéramos
preguntarte por la tan conocida
“Pedagogia de la Esperanza” de Paulo
Freire, ;Como se resignifica o se
reedita esa esperanza en términos
pedagégicos, politicos y educativos
hoy? ¢ Existen territorios institucionales
y alternativos capaces de ser habitados
con la insurgencia que reclama este
contexto?

R17: Aquellos territorios alternativos
y/o institucionales no necesariamente
tienen que ser puntos geograficos
precisos, sino, fundamentalmente, tienen
que ver con posibilitar climas de (re)
encuentro, alojamiento y latidos subjetivos
compartidos entre las personas que
oficien de mediadores o puentes, entre
las instituciones, la busqueda de nuevos
significados y las comunidades. Asi, esto
podria tener lugar desde una maestra
de escuela quien ensefa a estudiantes
pequefixs, por ejemplo, a que el acceso
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al agua es un derecho humano y no
un bien de consumo; hasta aquel que
interpone su propio cuerpo para impedir,
ante una multitud exaltada, que el
linchamiento popular hacia un joven
que arrebatd una billetera en pleno
centro de Rosario o Mar del Plata, no
tenga lugar. Por eso he intentado en
otros trabajos hacer referencia a la
categoria de espacios intersticiales,
como puntos y contrapuntos de fugas
panopticos, capaces de otorgar cierto
dinamismo a la vez que la de regular
nuevos espacios de inter-accion critica.
Intentando responder a tu pregunta,
considero entonces que las formas en
las que puede reeditarse parte de una
<pedagogia de la esperanza>, sea
a partir del advenimiento de nuevas
articulaciones sociales y del coraje de
intentar llevar adelante nuevas formas de
interpelacién en los espacios regulados
tantos formales como informalmente.
Una pedagogia de la esperanza,
necesita de acciones concretas ya no
solamente para dejar de ser cautivos de
una educacion bancaria, sino para luchar
contra toda una geopolitica, contra toda
una matriz, un sistema-mundo y un
orden global bancarios. Y si bien los
desafios son muchos, también lo son
las personas que suefian y hacen todo lo
posible desde su lugar y colectivamente,
para tratar de hallar nuevas alternativas
ante aquello que se presenta como
un ethos , una pre-destinacién “caida
del cielo”, e imposible de cambiar. La
pedagogia de la esperanza, nos ratifica
y recuerda, que esto no solo no es cierto,
sino que debemos hacerlo.
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P18: Henry Giroux en el nimero 13
de la presente revista se preguntaba
“;por qué importan los docentes en
tiempos oscuros?” El interrogante
te lo trasladamos, agradeciendo
tu generosidad desplegada en
esta conversacion y te pedimos un
mensaje final en relacion al futuro
educativo para aquellos docentes
que tienen la posibilidad de leerte y
encontrarte mediante estas lineas.

R18: Importan porque son,
fundamentalmente, custodixs de la
vida como memoria, como impulso
y posibilidad, como narracion,
conocimientos y accion. Cuando uno
revisita cierta historiografia dedicada
al estudio de “los peores” momentos
transitados por la Humanidad en el
siglo XX (Arendt; Levi; Todorov, Adorno,
entre otrxs), alli podemos encontrar
siempre referencia a docentes que
estuvieron, hasta el ultimo momento,
sosteniendo la vida. Pero porque es
la propia posibilidad (y hasta a veces
remota) de amplificacién de la misma,
la que nos sostiene a nosotros y a
nuestra tarea. Quizas para finalizar esta
entrevista, la cual desde ya agradezco en
demasia, podamos pensar juntos puntos
de encuentro que se (contra) ponen en
juego entre el Norte imperial, colonial,

Notas

euroceéntrico y nuestro Sur actual sufriente:
en ambos casos, cuentan (contamos)
con la amenaza real de aquello que
Vidal- Naquet (1987) sefal6 en su libro
Los asesinos de la memoria: esto es, en
el de hallar (no mas minusculas “sectas”
como sostenia el autor) sino ahora toda
una red semiotica dedicada a destruir no
la verdad, “que es indestructible”; nos
dice, sino “la toma de conciencia de esa
verdad”. (Vidal-Naquet, 1987, p. 13). De
alli que pensamos que, mas alla de sus
diferenciaciones, <memoria> e <historia>,
en nuestros contextos, deben ir de la
mano para dejar de golpearnos en “las mil
fibras atin dolorosas” que ligan a nuestras
comunidades con el pasado. Las escuelas
y Ixs docentes en todos los tiempos, no
solamente en los oscuros, tenemos que
volver a asumir esta posicion subjetiva que
permita impedir la destruccién de esa toma
de conciencia en cuestion. Ya que como
afirma Dussel (2007): “Toda opresion
tiene su fundamentacion ideolégica, pero
todo comienza cuando se situa al Otro
como el no-ser”. (Dussel, 2007, p.391). Y
alli retorna la escuela entonces como ese
espacio que potencia la Otredad, incluso
mas alla de sus limitaciones. Porque,
en definitiva, mas o menos, como reza
el canto, uno vuelve siempre, aquellos
lugares, donde amé la vida.
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