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Resumen

El presente articulo de investigacion es
un producto de reflexion resultado del
trabajo colectivo de los miembros de
la Linea de Pedagogia de la Maestria
en Educacién de la Universidad
Santo Tomas. Se genera un proceso
que intente recoger la historia de la
Linea de Pedagogia, junto con el
fundamento epistemolégico de los
ejes de investigacion que permean
la linea, como lo son, la filosofia
tomista, la didactica, el curriculo y la
evaluacion. El objetivo de este trabajo
es resaltar la intencion fundante de la
Maestria en Educacion, basada en la
formacion de magister investigadores
con competencias integradoras que
reflexionen y orienten la produccién
del conocimiento cientifico en el campo
pedagdgico-educativo. Asimismo, la
Linea de Pedagogia, esta orientada a
reflexionar, discutir y profundizar, sobre
el pensamiento pedagdgico dominicano-

Summary

This research paper is a product of
reflection result of the collective work of
the members of the Line of Education,
Master of Education from the Santo Tomas
University. A product that attempts to pick
up the story line of Pedagogy, continuing
the epistemological basis of research
areas that permeate the line, such as the
Thomist philosophy, teaching, curriculum
and assessment is done. The aim of this
paper is to highlight the founding intent
of the Master of Education, based on
the training of researchers magister with
integrative skills to reflect and guide the
production of scientific knowledge in the
pedagogical-educational field. In addition,
the line of Education, is aimed to reflect,
discuss and deepen, on the Dominican-
Thomist pedagogical thinking, teaching
contemporary and emerging pedagogies,
Latin American educational thinking,
curriculum research, teaching practices
and assessment.
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tomista, pedagogias contemporaneas y
emergentes, pensamiento pedagoégico
latinoamericano, investigacion
curricular, practicas pedagdgicas,
evaluacién y didactica.
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Emergentes.

100

Revista de Educacion

Key words: Education - Teaching -
Curriculum - Evaluation - Emergents
Pedagogies.

Fecha de recepcién: 15/05/16
Primera Evaluacién: 27/06/16
Segunda Evaluacion: 15/8/16
Fecha de aceptacion: 15/8/16

Ao 7 N°9 | 2016
pp. 99-120



Historia y fundamentos epistemolégicos de la linea de pedagogia...

Introduccion

Resefia histérica de la Linea de
Pedagogia

La Linea de Investigacion Pedagogia
nacio del proyecto de investigacion
“Pedagogia de la Pregunta” realizado
en el afo 2002 en la Vicerrectoria
de Universidad Abierta y a Distancia
de la Universidad Santo Tomas. El
propodsito del proyecto consistié en
“disefar y fundamentar el método de
la pedagogia de la pregunta como
mediacion pedagdgica para el desarrollo
humano en los campos del sentido
del sujeto en cuanto sujeto, el sentido
del método, el sentido de los campos
de significacion, el sentido del valor y
el sentido de la comunidad” (Informe
Maestro, 2003, p.56).

Cuando el proyecto se consolidé y
se divis6 como una linea de trabajo al
interior de la Maestria en Educacién,
fue elevado a la categoria de “Linea
de Investigacion”, estableciendo como
objeto de estudio la “Reflexion intencional
y consciente sobre la educacién desde
el pensamiento de Santo Tomas de
Aquino” (Informe Maestro, 2003, p.36).
El equipo de trabajo del programa,
planted los siguientes ejes para la
discusion académica,

¢, Como comprender, desarrollar,
socializar los principios y fundamentos
del “método tomista de la Quaestio”
en espacios de formacién académica?
¢, Coémo investigar el fendmeno de
la interdisciplinariedad y desarrollar

el dialogo entre teologia y filosofia,
ciencias naturales y humanas a la luz de
principios de verdad desde la filosofia
tomista? ¢ Es posible evaluar el tema de
“las mediaciones”, filosdfica, teoldgica
y cientificamente, en el marco de la
pedagogia dominicano tomista? ;Qué
principios filoséficos de la pedagogia
tomista son los mas significativos y estan
presentes en las practicas pedagdgicas
de los programas educativos de la
Universidad Abierta y a Distancia de la
Universidad Santo Tomas o de cualquier
otro programa educativo?

(Registro Calificado, 2007, p.236).

De esta forma, la perspectiva
metodolégica se plantedé desde
el paradigma epistemoldgico
fenomenoldgico, tomando aportes del
paradigma del cambio en espera de
transformaciones en la accion educativa.

En el afo 2007, dentro del proceso
de la consecucion del Registro Calificado
por parte del Ministerio de Educacion,
el Comité Coordinador de la Maestria
en Educacion de la Vicerrectoria de
Universidad Abierta y a Distancia,
encargado de mencionado trabajo,
ratificé los planteamientos hechos en el
documento Informe Maestro del 2003,
dando continuidad a los problemas de
investigacion, objetivos y metodologia
de la linea. (Registro Calificado, 2007).
Por otra parte, la dinamica de trabajo
instaurada en el Programa, posibilité que
los docentes investigadores adscritos a
la Linea , construyeran macroproyectos
de investigacion que respondieran
a los temas y problemas planteados
anteriormente y exploraran perspectivas
tedricas y metodoldgicas que permitieran
dilucidar otros intereses investigativos.
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De esta manera se desarrollaron
macroproyectos de investigacion
que articularon los trabajos de grado
de los estudiantes asi: filosofia de
la educacioén, formacion integral,
pedagogia de los valores, tradicion
educativa de la Orden de Predicadores
— Dominicos, fundamentos de la
investigacion educativa y pedagdgica,
pensamiento de Tomas de Aquino
(Jiménez-Hurtado, 2012).

Para el afio 2013, en el marco
de la Reacreditacion Institucional
la Universidad Abierta y a Distancia
(VUAD), reestructurd el sistema
interno de investigacion y establecid
tres (3) campos interdisciplinarios
a los cuales debian responder
los procesos y procedimientos de
indagacion de docentes y estudiantes;
el primero de ellos, organizaciones
y gestiones; segundo, pedagogia,
curriculo, didactica, evaluacion, v,
finalmente, educacién, politica y
sociedad. En relacién con los campos
de investigacion, se determin6 que
las dos (2) Facultades de la VUAD
—Educacién, Ciencia y Tecnologia
— tendrian lineas de investigacion
comunes:

1. Organizaciones y empresas,
gestién educativa y del conocimiento

2. Politicas educativas, ciudadania
y derechos humanos

3. Curriculo y evaluacién

4. Educacion, sociedad y cultura

5. Pedagogia Tomista,
contemporanea y didactica de los
saberes y las creencias.
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Unido a lo anterior, cada programa
constituiria sub-lineas de investigacién
articuladas a los campos y a las lineas
activas; en el caso de la Maestria en
Educacion asi: “curriculo, evaluacion,
pedagogia, tomismo y formacion integral,
derechos humanos convivencia y
democracia en comunidades educativas
y sociedad de la informacion y el
conocimiento en la educacion” (Registro
Calificado, 2014, p.245). En ese orden
de ideas, la formacioén en y para la
investigacion en el Programa Maestria en
Educacion quedo articulada al sistema
interno de investigacion de la Vicerrectoria
de Universidad Abierta y a Distancia.

Para el afio 2015, se da una ultima
restructuracién en la Linea de Pedagogia,
ya no se diferencian las sub-lineas, que
se identificaban de acuerdo a cada eje
de formacioén, en este caso era curriculo,
evaluacion didactica y pedagogias
contemporaneas emergentes; la linea se
denomina Linea de Pedagogia e integrara
todos los ejes de formacion, y esta adscrita
al grupo de investigacion en cabeza del
programa de Doctorado en Educacion
grupo denominado Pedagogia, Ciencia y
Espiritualidad.

Conocer el recorrido histérico de la
linea lleva a entender que se han generado
diversas discusiones académicas,
investigativas y pedagdgicas desde los
diferentes escenarios educativos para
comprender sus trayectos y cambios,
nos solo por las politicas institucionales
sino por los aportes de los docentes
investigadores que han pertenecido
a la linea. Los integrantes de la linea
han procurado tener una postura critica
frente a la transformaciones educativas
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y pedagdgicas que permean las
realidades escolares y sociales, de
estas discusiones colectivas emergen
proyectos que radican en la intervencion
de estas realidades y asi generar un
impacto no solo en la Maestria en
Educacion, sino en la comunidad en
donde se desarrollan las distintas
pesquisas. De este modo, la reflexion
pedagdgica es un acercamiento a otros
escenarios académicos y sociales que
dan apertura a posturas investigativas
desde diversos ejes que complementan
dicha reflexion.

La evaluacion en la Maestria en
Educacion

Hacia la reflexion y la retroalimentacion
permanentes

En este apartado del articulo se
aborda la evaluacién y la concepcion que
se tiene desde la Maestria en Educacion.
Cabe resaltar que la maestria es un
programa de modalidad a distancia, lo
que ha generado pensar la evaluacién
mas alla de los criterios positivistas y
conductistas, que manifiesta su interés
en la evaluacion como un sistema de
comprobacion y medicién, perspectiva
valida por la naturaleza y estudios de
tales posturas epistemologicas. Sin
embargo, el propdsito de los docentes
de la maestria es abordar la evaluacion
desde una mirada critico-social, que
permita la reflexion constante del
aprendizaje y de los conocimientos
adquiridos, es decir que sea un medio
mas no un fin dltimo del proceso de
formacioén de los maestrandos.

Es por ello, que en el contexto de la
profesionalizacion y formacion docente
en la educacion superior a distancia,
se procura resaltar el desarrollo de
practicas evaluativas y pedagdgicas, que
permitan espacios donde los docentes
maestrandos adquieran “competencias”
profesionales para asumir los retos
adyacentes a la sociedad. Esto conlleva
a resaltar la practica evaluativa como un
criterio de investigacién y un pretexto
para explorar, analizar e interpretar lo
que acontece en el ambito educativo y su
impacto en la sociedad. (Leiva y Beltran,
en Arboleda y Rama -ed.-, 2013).

Practica que conduce a comprender la
educacion a distancia como un proceso
emancipador que esta constituido por
un componente histérico el cual es
reconocido por un desarrollo social
y politico, en donde se encuentran
tensiones socio — culturales, resultado
de contextos anteriores, entre éstas, es
importante resaltar una gran tensién que
emerge en estos tiempos: es el uso de las
Tics para crear espacios de aprendizaje,
evaluacioén y formacion no presenciales,
es decir, limitandose a la mediacién
tecnoldgica. Esta tension desde luego
impone nuevos retos para la educacion
superior, pues ya hay otro elemento que
puede ayudar a generar conocimiento y
que debe ser validado como un medio
para evaluar, educar, formar e investigar.

El intercambio de informacién, la
generacion de grupos virtuales y el
chat como herramientas para conocer
y comprender al otro, permite que la
educacion a distancia se consolide en
nuestro pais, sin embargo, no se debe
caer en error de pensar esta modalidad
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de formacion como cursos on-line, lo
que se pretende con esta modalidad es
dar paso a nuevas formas de aprender,
evaluar y tener la oportunidad de
profesionalizarse. Esto conduce a

afirmar que,

Dar un nuevo significado a la formacién
de docentes universitarios ante el
paradigma emergente de la Sociedad
del Aprendizaje que construye una
nueva realidad Mundial (global) a
partir de la construccién de una
ideologia distante que surge a partir
de la irrupcién de las Nuevas Formas
de relacionarse con nuestro entorno,
nuevas formas de trabajar, aprender y
ensefar potenciados por los procesos
de la globalizacién, la emergencia
de la sociedad de la Informacién que
incorpora no solo Nuevas Tecnologias,
demanda también el disefo e
incorporacion de nuevas modalidades
educativas y desde luego de nuevos
entornos de ensefianza y aprendizaje.
(Jerénimo, s.f., p. 8)

Dentro de este contexto, tanto
la evaluacion como la formacién de
maestrandos, se convierten en criterios
de permanente indagacion, en donde se
presentan diversas transformaciones
que pueden suscitar la investigacion de
la practica docente y del vivir formativo.
La evaluacion, es un campo estratégico
de la educacion actual, el cual crea
espacios para la transformacion de la
misma practica docente, creando un
vinculo entre la pedagogia aplicada y
los contenidos pragmaticos vistos. Asi
mismo, el buen uso y la generacion
de una evaluacién que conduzca
a la reflexién permanente es un
compromiso de todos los actores de
los procesos formativo de la maestria,
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ya que de esta forma se generan nuevas
investigaciones las cuales inspiran nuevos
avances en cuanto a ideales, principios y
propuestas que fundamentan la formacion
de maestrandos (Messina, 1999)

Por otra parte, Santos (1999) senala
que la evaluacion es vista como un circulo
vicioso “se evalua para el alumno, para
darle una informacion sobre su aprendizaje,
se evalua para el profesor, para que
conozca los resultados de su accién y
se evalla para el sistema, para certificar
los resultados de los alumnos” (p. 385).
No es necesario entrar en mas detalles
cuando se sabe que la practica docente
en el sistema educativo se convierte en
la manifestacion de resultados, dejando
de lado la preocupacion por el proceso
formativo. Pero en oposicion a lo anterior,
en la Maestria en Educacion, se considera
que es necesario que el docente haga
de la evaluaciéon una herramienta capaz
de cambiar paradigmas y concepciones
tradicionales; capaz de hacer que la
enseflanza se posesione como el eje
fundamental de su labor a la hora de
evaluary formar; y, sobretodo, hacer que la
evaluacioén no se reduzca a la concepcion
simplista del resultado calificado, es decir,
que procurar siempre una evaluacién
formativa y educativa bajo la parmente
reflexion y retroalimentacion de proceso
formativo de los maestrantes.

Alvarez (2005) hace referencia “a la
evaluacién como una intencién formativa lo
cual es muy diferente a medir o calificary en
donde se convierte en una actividad critica
de aprendizaje, porque se asume que la
evaluacion es aprendizaje en el sentido
que por ella adquirimos conocimientos.
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Necesitamos aprender de y con
la evaluacién” (p. 115). Adaptar la
evaluacioén a la cotidianidad educativa
como aquella herramienta que esta
al servicio del conocimiento y del
proceso formativo. Siendo el docente
un formador, necesita capacitarse y
mejorar su practica continuamente, es
necesario que él acepte y supere los
cambios que se imponen en el sistema
educativo, que comprenda mejor el
objeto del aprendizaje y el valor esencial
del proceso formativo y evaluativo de y
hacia los estudiantes asi como el suyo
propio.

Santos (2003) considera que “el
profesor actia en un contexto que
condiciona su practica de evaluacion”
(p. 96), es decir, su practica docente
no se convierte en un proceso donde la
evaluacion se fusione con el aprendizaje,
sino en un ente juzgador y autoritario
que le impide aprovechar la evaluacion
como medio de mejoramiento constante.
Santos insiste en el mal uso de la
evaluacién desde una postura incluso
linglistica, tomando como igual la
evaluacion con la calificacion, es
decir, suponer que evaluar significa
necesariamente calcular conocimientos,
dejando a un lado las cuestiones sociales,
psicolégicas de quien se somete a la
evaluacion e incluso obviando la misma
capacidad del docente para aplicar
una verdadera evaluacion, a esto el
autor lo sefiala como un reduccionismo
linguistico asumido en la mayoria de
las instituciones a la hora de aplicar un
proceso evaluativo. En la misma linea se
encuentra Jiménez (1999) quien afirma
que dentro del

Proceso de evaluacién no solamente
deben participar los estudiantes sino
que el docente se ajuste y se adhieraa
la evaluacion sin prejuicios ni temores,
que la asuma como parte esencial de
su proceso formativo y académico,
para asi optimizar su practica tanto
educativa como evaluativa, la
evaluacién se ha circunscrito a los
aprendizajes de los estudiantes pero,
como es logico, hay que evaluar
también la docencia. (p. 57).

Esta afirmacién concuerda con lo que
Santos (1999) manifiesta cuando dice
que la ensefanza se transforma en un
proceso mecanico donde se queda en la
mera transmisioén de conocimientos y de
esta manera la evaluacion pasa a ser esa
herramienta que comprueba si realmente
el aprendizaje ha sido o no exitoso, es
decir, se convierte es una tabulacion de
resultados tanto para el profesor como
para el estudiante.

No cabe duda que la evaluacién
propuesta integralmente, como la
aplican y comprenden los docentes de
la maestria, adquiere otros tintes, los
cuales se manifiestan en la reflexién
y en el mejoramiento de la practica
formativa. Asi mismo, hace que los
docentes replanteen sus concepciones
frente a los modos y técnicas de ensefar
y a la forma como el sistema entiende y
encamina la evaluacion. “La evaluacion,
planteada en profundidad, es un proceso
que pone en cuestidén todas nuestras
concepciones sobre la ensefanza y la
educacion” (Santos, 1996, p. 35). Habria
que decir, que al asumir la evaluacion
como una herramienta necesaria para la
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formacion, se asumen nuevas formas
de ver al estudiante y a la ensefianza,
sobre esta cuestion Meirieu (2002)
establece que el profesor no sélo debe
ser quien haga personas capaces de
ser competentes para la sociedad
olvidando totalmente su formacion
y la relacion entre lo competente, el
aprendizaje y el proyectos personal
del aprendiz.

Se puede decir que el problema
no es en si la forma de la evaluacion,
sino su concepcién y su aplicacion,
es decir, que con todo lo que se ha
dicho aqui, se debe procurar ver la
evaluaciéon como una herramienta
importante dentro del proceso de
aprendizaje y por supuesto asumida
dentro del rol del docente como un
instrumento formativo, llevandolo a
la practica, no solamente como una
dimensién técnica del aprendizaje o
como medidor del éxito o fracaso de
los estudiantes, sino adaptarlo a todo
el contexto de la ensefianza, ya que
“si un docente s6lo se preocupa de
la dimensién técnica del aprendizaje,
del progreso intelectual, del éxito
académico del aprendiz, estara
olvidando los principios basicos de
la relacion humana y de un ejercicio
profesional responsable”. (Santos,
2003, p. 77).

Entonces, teniendo en cuenta
que para evaluar el aprendizaje es
necesario entender e indagar, en
primera medida, cobmo aprende el
estudiante, si eso que aprende tiene
alguna relevancia y significado para
él, de tal manera que influya en la
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construcciéon de su proyecto de vida;
ademas, si el docente esta utilizando la
evaluacién de manera adecuada, entonces
es evidente que el resultado no sera
simplemente sumativo o calificativo sino
que sera formativo y se vera reflejado
en su practica docente como una mejora
continua y una oportunidad constante para
discutir, reflexionar y mejorar cada dia su
proceso de ensefianza.

Se concluye entonces, que la
evaluacién en la Maestria en Educacion
es un componente que posibilita el cambio
de los actores que participan en el proceso
formativo; para ello es necesario, que se
convierta en una tarea permanente de
revision y analisis involucrada en la practica
docente; dejar a un lado la interpretacion
de evaluacion igual a calificacion, y
por ultimo, con la posible renovacion
de la evaluacién se pueden tener otras
concepciones en los procesos formativos
de los maestrandos, puesto que si se mira
desde otras perspectivas se logra, un
posicionamiento de la evaluacion como
la parte mas importante en la formacién
integral del educando y el educador. Y para
la reflexionar, si es cierto que creamos y
vivimos en una sociedad en donde medir
el éxito, las habilidades, las debilidades y
los conocimientos es lo normal e impera
como una necesidad social, entonces,
si no soy valorado, estoy mal, es la
frase de hoy. Y que el individualismo, la
falta de humanismo, la indiferencia y la
globalizacion, convierte a los docentes, en
meros transmisores de informacion y hace
que se olvide que el verdadero sentido de
educar, es guiar y formar. La mision del ser
docente es formar personas capaces de
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cuestionar, proponer y solucionar, con
la capacidad de evaluarse y evaluar sus
acciones permanentemente.

Reflexion en didactica

Del saber al saber decir y hacer en
la practica docente en la Maestria en
Educacion

La investigacion en didactica, como
uno de los ejes de la Linea de Pedagogia
se enmarca en el interés misional de la
universidad Santo Tomas (PEI, 2004), en
las necesidades sociales y educativas de
orden nacional, asi como en las politicas
gubernamentales y estatales en aras del
desarrollo de proyectos estratégicos que
se orientan a la cualificacion docente
(Plan Nacional de Desarrollo, 2015)
y, en general, en el mejoramiento de
la educacion colombiana en el campo
especifico de las didacticas. Ademas,
responde a criterios y estrategias de
orden internacional que se direccionan
a mejorar la calidad educativa en los
paises con deficiencias e inequidades
sociales.

Por lo tanto, importa considerar
entonces, ademas del problema
epistemolégico propio del ejercicio
pedagdgico y didactico, la exploracion e
indagacion sobre las politicas, planes y
acciones en que se soportan las practicas
educativas en el territorio nacional y
regional, en la perspectiva de develar
raices o elementos estructurales de la
ensefianza, que permitan la generacién
de un pensamiento critico y riguroso, asi
como un aporte significativo en el campo
de la investigacion didactica.

Consecuente con lo anterior, la Linea
de Investigacion en Pedagogia, desde
el eje de la didactica aborda y desarrolla
epistemoldgica y metodolégicamente
aspectos fundamentales que
constituyen el problema en la relacion
de lo educativo, pedagdgico y didactico,
a fin de comprender la naturaleza y
pertinencia de las nuevas preguntas en
el ambito educativo a partir de procesos
investigativos. Asi, el interés particular del
eje didactico de la Linea, se asienta en
los problemas de las concepciones y las
formas de ensefianza que posibilitan al
profesional de la educacion, transformar
y enriquecer las practicas pedagdgicas
a través de un ejercicio investigativo e
innovador. Es tal sentido, se acoge la
mirada de Contreras (1994) al sefialar
que

La investigacion didactica debe operar
en el marco de los fines practicos que
orientan a la accion de la ensefianza. La
clase de problemas por la que debe de
preocuparse y que debe investigar son
de tipo practico, y en cuanto tales, éstos
no se resuelven por el mero hecho de
obtener nuevo conocimiento. Convertir
los problemas educativos en problemas
tedricos es distorsionar el sentido y el
propdsito de la investigacién didactica

(p. 28).

En tal perspectiva, la Linea de
Pedagogia, a través del eje investigativo
en didactica, comparte la postura de
Meinardi (2008) cuando sefiala que

Se percibe la necesidad de una formacion
del profesorado centrada en la reflexion in
situ de las practicas de ensefianza, a través
de un trabajo colaborativo entre docentes
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de ensefianza media y formadores
de formadores e investigadores en
didactica. Articular dicha investigacion
con laformacién inicial de los profesores
y con la formacion continua de los
docentes en servicio permite asumir los
problemas del aula como problemas de
investigacion, y de esta forma producir
practicas sensibles a la problematica de
las poblaciones para las cuales fueron
formuladas. (p 3)

Al situar epistemolégicamente
el interés del eje que nos ocupa,
es pertinente plantear la inquietud
didactica alrededor de la postura de
Diaz Barriga (1998), quien propone
que

Para entender los modelos de
investigacion en el campo de la didactica
es conveniente una cuidadosa mirada
historica sobre el desarrollo de la
teoria didactica, desde su surgimiento
formal en el siglo XVII hasta nuestros
dias. Entender estas aportaciones
significa comprender el sentido social
y técnico-pedagdgico que tiene cada
época en la produccion didactica,
para asi comprender la forma como
los procesos sociales han demandado
determinado tipo de debate en este
campo de conocimiento (p 4).

Es decir, los esfuerzos
epistemoldgicos en términos de
produccion académica, hande leerse en
contextos socio-histéricos dinamicos,
cuyas preguntas o respuestas no
necesariamente obedecen a principios
universalistas. Ahora, los desarrollos
y las miradas investigativas en que
se avoca la didactica en la maestria
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reconocen las tensiones de los distintos
enfoques en que se ha desenvuelto la
produccion académica de la disciplina.
Tales enfoques situados en los paradigmas
positivistas e interpretativos de las ciencias
sociales (Contreras 1994), se convierten
en marcos referentes para comprender
el debate nunca acabado alrededor de
la verdad sobre el conocimiento, en este
caso sobre la produccién del conocimiento
en didactica. Es importante en todo caso
remarcar que para la Linea de Pedagogia,
en consonancia con Carr y Kemmis (1983)
y Contreras (1994), sefialan

La investigacion didactica debe operar,
por consiguiente, en el marco de los fines
practicos que orientan a la accion de la
ensefianza. La clase de problemas por
la que debe de preocuparse y que debe
investigar son de tipo practico, y en cuanto
tales, éstos no se resuelven por el mero
hecho de obtener nuevo conocimiento.
Convertir los problemas educativos en
problemas tedricos es distorsionar el
sentido y el propdsito de la investigacion
didactica. Los problemas didacticos no se
resuelven mediante el descubrimiento de
nuevo conocimiento, sino formulando juicios
practicos y actuando de acuerdo a ellos. Los
problemas tedricos pueden tener relacion
con la toma de decisiones practicas en
respuesta a los problemas educativos. Pero
no son en si mismos problemas educativos

(p 28).

De otro lado, vale resaltar que el
espacio académico institucional en donde
se soportan las ideas, debates, reflexiones,
preguntas y enfoques de la investigacion
en el eje que nos ocupa, es el mismo
Programa de Maestria. En otras palabras,
desde la Maestria, con sus profesores
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y estudiantes, se derivan y generan
iniciativas, acciones y experiencias,
tanto administrativas como académicas,
que permiten los procesos y los hechos
en materia de produccién investigativa
en didactica. Precisamente, la apuesta
curricular de la Maestria encaja con las
construcciones que sobre la didactica
se desarrollan en los contextos de
orden nacional, latinoamericano e
internacional, las cuales se sostienen
sobre la complejidad de unas tendencias
modernas y contemporaneas alrededor
de ésta, particularmente con referentes
que abogan por una didactica a partir
de pedagogias reconocedoras de un
conocimiento abierto y construido desde
contextos curriculares integradores con
naturaleza investigativa dentro y fuera
de la escuela. Asi mismo,

Se asienta en las nuevas concepciones
y formas de ensefianza y aprendizaje
que posibiliten al docente transformar y
enriquecer sus practicas pedagodgicas a
través de un ejercicio didactico innovador
y efectivo en el aula de clase, ademas
de un empoderamiento por parte del
educador en las nuevas realidades
de la escuela colombiana de cara
a las exigencias a nivel nacional e
internacional.

(Documento Maestro, 2015, p. 9)

De esta breve reflexion en torno a la
didactica, conviene sefialar algunos de
los propdsitos que enmarcan el camino
de la investigacion sobre el tema,

1. Develar y problematizar alrededor
de politicas y programas concernientes
a la disciplina de la Didactica a nivel
nacional e internacional

2. Reflexionar sobre procesos
didacticos y pedagdgicos con el propésito
de construir saber pedagdgico, es
decir, saber proveniente de la practica
pedagdgica.

3. Relacionar reflexiones y analisis
propios y ajenos en los debates y contextos
epistemologicos y metodoldgicos del
campo de la didactica y la pedagogia.

4. Producir, analizar, intervenir y
transformar modelos didacticos en
instituciones educativas.

5. Disefar, desarrollar e implementar
proyectos de orden didactico a partir de
procesos en la investigacion didactica

6. Innovar y recrear situaciones
didacticas en los campos propios del
ejercicio docente

7. Identificar y diagnosticar situaciones
de la ensefanza y del aprendizaje, a fin
de proponer acciones de mejoramiento
pedagdgico, a partir de procesos
investigativos.

8. Investigar alternativas didacticas
a problemas concretos, en el campo
especifico de cualquier disciplina.

Investigacion curricular
Hacia una postura reflexiva y propositiva

El curriculo dentro del Programa
de Maestria en Educacion y como eje
principal recobra gran importancia ya
que su recorrido histérico y trayectoria
dimensiona su prospectiva en temas y
problemas por desarrollar.

Alejandra Rico | Hernan Buitrago | Mario Bergara | German Vargas | Maria Esther Paez | Néstor109
Norefia | Adriana Clavijo | Gladys Galvis | Manuel Sanabria | Ana E. Castafieda | Martha Ayala



Cuando se hace referencia al concepto
de curriculo, no hay duda de que
es la accién pedagdgica que mayor
problematica y controversia presentan,
a nivel de conocimiento teérico como
a nivel de practica misma. De esta
problematica tres aspectos son los mas
frecuentes: la concepcion ontoldgica
e ideoldgica ¢Qué entendemos por
curriculo?, la pertinencia social ¢ cuales
son los curriculos y los procesos
evaluativos que son validos en cada
momento histérico del estudiante y
de la sociedad? y la flexibilidad en la
practica educativa ¢qué le aporta el
curriculo al estudiante que le permita
actuar en el mundo familiar, social,
laboral, pero, sobre todo en un mundo
que se globaliza cada vez mas?
Todos estos interrogantes hacen que
el curriculo adquiera una importancia
especial, como retos que se le plantean
a la educacién y a la pedagogia, en el
ambito nacional y de América Latina y
El Caribe.

(Duvan, 2012, p. 4)

Es asi, que la discusién sobre el
curriculo ha generado reflexiones
en diversos elementos constitutivos,
como, planes, programas, estrategias
pedagdgicas, procesos de aprendizaje,
que se han articulado en proyectos
de investigacion. De este modo, el
curriculo es una cuestion que requiere
de cuidadosa atencion y en especial de
permanente construccién académica,
se debe empezar por promover la
discusion curricular, iniciando con los
protagonistas del proceso, capacitando
y concientizandolos para emprender
una reforma curricular acorde con
el contexto, las circunstancias y
condiciones que nacen de la realidad.
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Empezar por sugerir y transformar desde
la misma condicion docente. Por tales
razones, en la Linea de Pedagogia la
reflexion sobre el curriculo se entiende
como un

E

Como el conjunto planeado, organizado,
sistematico que enmarca concepciones
de persona, sociedad, educacion, pais,
que se suscribe a su vez, en condiciones
espacio temporal y que requiere de estudio
e investigacion permanente. La linea de
curriculo estd concebida en la docencia,
la investigacién y la proyeccién social;
tres fundamentos dentro de los cuales se
construyen tanto recorridos tedricos, como
aproximaciones de lectura y puestas en
accion

(Informe Maestro, 2003, p.33).

primer fundamento,

A nivel de docencia se identifica que existe
un sujeto “docente” que mediante su
“accion del maestro que produce ciencia
en el discipulo por la operacion natural
del mismo discipulo, sujeto agente de
sus propios aprendizajes... se necesita la
accion docente (maestro — alumno) para
la adquisicion de la ciencia. El segundo
fundamento de la linea de curriculo esta
dirigido a la investigacion entendida como
“encontrar lo que esta oculto, sin negar la
construccion de formas mentales, de signos
o lenguajes que son el fundamento de la
verdad. El tercer fundamento de la linea
es la proyeccién social identificando que
el Hacer docente cumple una funcién que
esta dirigida al “bien comun... alcanzar la
madurez que lleva la verdadera promocién
como ser humano

(Informe Maestro, 2003, p.18).

La busqueda, indagacién y generacion

de nuevos saberes en el campo del
curriculo lleva a diversidad de temas y
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problemas: escuela, sujetos, acciones,
interacciones, procesos y multiples
elementos que entretejen la realidad
educativa. Elementos que subyacen
en las preguntas de investigacion a
nivel de todo aquello que moviliza
la actividad curricular, se identifican
peguntas marco, tales como: enfoque
curricular, disenos, papel del maestro,
trabajo de aula, evaluacion curricular,
“elementos que giran en torno a la
realidad colombiana, la movilizacién de
capacidades humanay la generacién de
una sociedad con una solidad estructura
valorativa; las preguntas objeto de
estudio en su desarrollo a través de los
proyectos de investigacion” (Informe
Maestro, 2003, p.34).

En otro aspecto, la Maestria en
Educacién y teniendo en cuenta las
necesidades internacionales en el mundo
se ha identificado una tendencia en los
ultimos anos de ver tanto los procesos
tecnoldgicos como sociales dentro de
un contexto global, dada la eliminacion
de fronteras, la comunicacién inmediata,
la posibilidad de estar en multiples
lugares sin la necesidad de presencia
fisica, se entra a hablar entonces de la
globalizacion.

Globalizacién de la cual la educacion
no se encuentra al margen, por el
contrario se permea de tal forma
que cada dia se encuentran nuevos
elementos que transforman tanto
programas como procesos en todos
los niveles formativos. La Universidad
se convierte en la institucion y la etapa,
con gran transformacion en todas
las instancias que la conforman, la

formacion gradual y postgradual moviliza
una serie de procesos que dan cuenta de
la globalidad, donde se ve inmerso tanto
el saber, como el hacer y, por supuesto
el ser.

En este proceso de transformacion
la Instituciones de Educaciéon Superior
han ingresado paulatinamente en la
internacionalizacion, es decir, en la
posibilidad de brindar formacion para los
estudiantes del mundo, con posibilidades
entonces de reconocer la multiplicidad de
saberes, formas de pensar, sociedades
y culturas. El curriculo, entonces, se
convierte en un centro de interés, al ser
el, centro de la articulacion institucional
formativa, es asi como entra a preguntarse
por las caracteristicas de un curriculo en
procesos de internacionalizacion.

Las pedagogias emergentes o la
emergencia de la pedagogia del siglo
XXI

Los permanentes cambios de nuestra
época, a veces sorprendentes y otras
abrumadores nos posicionan en una
realidad que como seres humanos
desde lo individual y colectivo incita al
cuestionamiento y la reflexion; revisar
nuestros paradigmas y sus referentes
es comprender no solo que debemos
movilizar nuestras experiencias y saberes
acumulados hacia nuevas fronteras, sino
la posibilidad de escapar a posturas
mas liberadoras que aunque en primera
instancia llevara a la impresion de “saltar
al vacio” no es mas sino la posibilidad de
entrar en alternancias caéticas de nuevos
ordenes.
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La urgente necesidad de encontrar
nuevos sentidos de presencia,
trascendencia y comprension de la
vida y sus habituaciones, no es un
llamado de la ciencia, no es una
necesidad por sustentar nuestro
conocimiento y validarlo, mas bien es
la comprensién que requerimos de la
vida misma, de aquella que por aras
y haceres de la ciencia la tecnologia 'y
la cosificacion del mundo ha distraido
nuestra verdadera esencia.

Este nuevo sentir es un desafio
que involucra tanto a las naciones
como sus gobiernos, a las ciencias
y SuUs nuevas comprensiones, a las
personas, los colectivos y sus formas
de vivencia, organizacioén, salud,
educacion, y politica; a la naturaleza
y su ecologia y de alguna manera
aunque aun nos deba comprension
lo planetario como sofiadores de
conquistas espaciales.

En todos estos escenarios,
asistimos con lo aprendido como
participantes activos, ya sea que
este aprendizaje lo obtengamos en
la vida en la escuela en la familia, de
la observacion de la experimentacion
pero de alguna manera siempre de
la participacion. Desde los inicios
de la historia de los humanos y lo
vivo, el aprendizaje hace parte de
la misma forma fecunda de darse la
vida, requerimos de la conformacion
de saberes que nos permitan ser y
aportar y comprendemos que es una
forma de afirmar nuestra presencia.
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Asi cuando hablamos de educacién,
ya no lo hacemos solo desde la
institucionalidad, las paredes nos reunen
para dialogar, reflexionar, controvertir,
cuestionar pero esencialmente para
lenguajear y comprendernos desde
nuestras diversas posturas; aun asi, la
mayoria de veces para empoderarnos
desde los reflejos de lo que observamos
en nuestros estudiantes, hemos dejado
de lado la rigida lapida en forma de libro
o cuaderno y la regla de sefialamientos;
ahora los conocimientos navegan y se
refrescan en los instantes del tiempo que
se curva entre la distancia y la virtualidad.

Entre nuestros haberes viajan de salén
en salon o de lugar en lugar, de espacio en
espacio, laimagen, la creatividad, el cuerpo
y su lenguaje, el dialogo, la reflexion, la
libertad que permite la auto-organizacion, el
caos que permite la reflexion y los nuevos
ordenes; comprendemos que no hay
desperdicios, sino nuevas posibilidades
de retroalimentacion de sistemas de
convivencia, nos entramamos en la
complejidad porque logramos comprender,
que tejer no es dificil, sino un acto de
convivencialidad, de comprender que
somos de la misma esencia, lo que
nos hace uno solo y ademas nos da la
comprension del universo existente. La
espiritualidad ahora viaja con nosotros
no como una sombra posicional sino
como una comprensién de ser unico,
los sentimientos y las emociones no son
elementos indeseables sino el medio por
el cual nos hacemos humanos.

Si este es el mundo que
permanentemente creamos, estamos
invitados a asumir nuevas tareas y
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compartir responsabilidades, a renovar
nuestros paradigmas y construcciones
que de realidad hemos hecho; estamos
llamados a ser congruentes en nuestros
seres y haceres y a recuperar de la
historia de Santo Tomas la esencia de
la virtud de ser maestro con el ejemplo,
con el pensamiento, desde las ciencias
y los conceptos, pero esencialmente
desde el corazoén, ya que nada de lo
puesto en la vida tiene posibilidad de ser
humanizante, si en ello no esta impreso
el amor.

Quiza, entonces, debamos iniciar
la tarea y necesitemos grados de
autonomia para una educabilidad
para toda la vida, en donde sea
posible un encuentro permanente
con la curiosidad y los misterios que
proporcionan la vida misma; para que
de esta manera, cada uno de nosotros
pueda construirse y constituirse a si
mismo, en estructuras con forma de
red, solidariamente, vibrando con las
emociones, pensamientos y habilidades
extendidas mas alla de la razén y lo
inflexible.

Reflexionar sobre teorias que la
ciencia tras de muchos afos de reflexion
y de recuperacion de conocimiento
ancestral nos trae, teorias que cobran
fundamental importancia y que se
interrelacionan de manera significativa
con la comprension de la vida y sus
sucesos cotidianos; como son la teoria
de la complejidad, la teoria de sistemas,
la teoria del caos, la teoria de fractales,
la fisica cuantica y las ciencias de la
cognicién, que aportan elementos
particulares que fortalecen el concepto
de auto-poiesis, como nuevas formas

de ver la organizacion de los seres vivos,
desde el microcosmos al macrocosmos,
pasando alli por el individuo, que aprende
por la vida y para la vida.

La comprension de diversas teorias
como la teoria cuantica Danah Zohar
(1970) quien en su libro “El Yo Cuantico”
afirma que los objetos tienen la propiedad
de desaparecer de un lugar y reaparecer
en otro sin cruzar la distancia entre ellos.
Un electrén moviéndose desde una 6rbita
en un atomo a otra, lo hace de esta forma.
Lo que significa que con esto se estaria
rompiendo las reglas de realidad l6gica y
razonable que nos ha dejado por herencia
la fisica clasica Newtoniana. Los procesos
y transformaciones de la energia son la
clave del funcionamiento de la vida y del
universo. Las interacciones se describen
por “saltos cuanticos”, que se observan
cuando el nucleo de un dtomo es excitado
por una fuente de energia exterior, es asi
como tiene lugar el salto quantico, que
consiste en el paso de un electrén a otra
orbita con una carga energética mayor.
(Alba, 1996).

La sorpresa se da cuando los
cientificos descubrieron también que no
podian determinar con exactitud donde
aparecerian los electrones, ni cuando
saltarian. Lo mejor que pudieron hacer
fue formular las probabilidades de la
nueva situaciéon del electréon (ecuacién
de ondas de Schrédinger). Dentro de
ese mar de posibilidades, la realidad,
tal y como la experimentamos, se crea
constantemente de nuevo en cada
momento. No obstante, el salto cuantico
hace que el patréon estructura (léase,
patrén de organizacion) sea leido bajo un
proceso mental o, en palabras de Bateson,
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espiritual, en donde estructura (forma)
y proceso (flujo o patron) determinan
sistemas dinamicos auto-correctivos
(Bateson 2000)

Estas son solo unas someras
referencias tedricas, todas ellas
aluden y estan cimentadas en los
conocimientos ancestrales, donde
la constitucion de lo existente esta
dentro de la pauta de lo dinamico,
la dualidad como complemento y no
como contradiccién; la construccién
de la vida y sus situaciones como
una serie de sucesos ritmicos que
ascienden y descienden, no como
vicisitudes; sino como tendencias que
reflejan lo dinamico y lo cambiante.

Pero en definitiva, la vivenciaes mas
facil que la comprension de la misma,
de hecho vivimos permanentemente
en la vida y su complejidad; aunque
nuestra comprension de ella esté
reducida o velada, el problema es
cuando esta sesgada; momento en
el cual la restringimos, con nuestra
propia dimensién egélatra, es este
momento, la mejor opcidn sera
recuperar la lapida de libro y la regla
de sefalamientos junto con nuestra
dignidad de docentes.

Ahora si, nuestra puesta es por la
educacion del presente y futuro; ahora
nos corresponde la aproximacién
y apropiacion de una visién nueva,
regeneradora y vital, que guie hacia
pautas y propuestas de aprendizaje,
que sin querer ser verdadero, se
imprime una nota de apropiacion,
con la mayor aproximacion posible,
a los cambios y transformaciones,
continuos e indetenibles, del mundo,
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la sociedad y del propio ser humano, su
espiritualidad e individualidad y su relacién
con lo ecoldgico.

Proponernos el educar, como aquella
necesidad de encontrar en nuestros
estudiantes respuestas libres y reflexivas,
no impuestas. No es dar libertad, sino ayudar
a ser libres, creando las posibilidades para
superar las situaciones en las que dicha
libertad, se atrofia. Ser libre para la persona
es comprometerse y sélo se compromete
quién es libre.

De acuerdo con Nifio (2011) comprender
la educaciéon como un proceso de dialogo

y comunicacion permite
Pensar la educacion como un proceso de
comunicacién entre dos generaciones,
es decir, en sentido pleno, como un acto
de tradicion por el cual la cultura asegura
su continuidad, donde se comunica los
resultados de la experiencia, en relaciéon con
la naturaleza, codificados en las ciencias
naturales, y en relacidén con los seres
humanos, codificados en las ciencias

sociales y humanas. (p. 36)

Alo anterior debemos agregar los nuevos
conceptos de pedagogia, a sabiendas que
el aprendizaje no es exclusivo de los seres
humanos. La cognicion se renueva en
procesos de comprension del aprendizaje,
asi comprende a este como un proceso
de diferentes organismos que pueden
interactuar mutuamente con determinadas
intenciones en la que la prolongacion de la
vida es uno de los fines del conocimiento.
De ahi que el aprender se considere
como una energia en tanto movimiento
y dinamicidad de la interaccién del ser
cognoscente con el medio ambiente.
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La energia cognitiva se dinamiza
entre los agentes cognitivos y los
sistemas cognitivos, en el que aprender
es mas que un proceso de interaccion
humana con otros seres humanos; el
aprender se atribuye a la capacidad
activa del conocimiento que se aplica
a una relaciéon con los vegetales,
animales. Todos los sistemas vivos
son sistemas cognitivos y la cognicion
implica siempre la existencia de una
red autopoiética. (Capra, 1998), lo
que determina de cierta manera, un
uso de energia cognitiva del cerebro
hacia la produccién, reaccién, trama y
cooperacion de su sistema.

Apuntes finales

El primer aporte gira en torno a
la investigacion en didactica, que
aborda desde el programa académico,
que desarrolla epistemoldgica
y metodoldégicamente aspectos
fundamentales que constituyen el
problema en la relacion de lo pedagdgico
y lo didactico, con el propésito de
comprender la naturaleza y pertinencia
de las nuevas preguntas en el ambito
educativo a partir de las conjeturas
propias de la didactica, tanto de orden
general como de las especificas. Asi, el
interés particular de ésta, se asienta en
los problemas de las concepciones y las
formas de ensefanza que posibilitan al
profesional de la educacion, transformar
y enriquecer las practicas pedagogicas
a través de un ejercicio investigativo
e innovador. Ello, sin desconocer las
apuestas y tensiones historicas propias

del campo, con las que se ha posibilitado
un singular crecimiento epistemoldgico
didactico.

Otro de los aportes de este trabajo
es que los tiempos, los andares traen
consigo nuevas apuestas tedricas,
epistémicas y metodolégicas, éstas, no
se restringen a una teoria o disciplina,
ni se limitan a un cambio en la manera
de pensar, deben corresponder a la
transformacion multidimensional de
nuestra comprensién del mundo, a la
forma en que indagamos y creamos
nuevas realidades, las que nos incluyen
como observadas y observadoras. No
se trata s6lo de pensar en otras cosas
que nos sorprenden permanentemente,
sino de cambiar la mirada. Es por ello,
que concebir la pedagogia dentro de
lo sistémico, complejo, recursivo y
caodtico, se convierte no solo en un
reto sino en un desafio que invita a
modificar nuestro modo de ser, por
la reflexion permanente, lo que nos
permite enfrentar la complejidad de los
fendbmenos, nos obliga a viajar con la
rapidez de los cambios, con lo repentino,
lo desconocido y lo sorprendente, nos
lleva a reconocernos como ecosistemas
diversos, nos obliga a repensar nuestra
manera de ensefar. Ahora tenemos que
comprender las diversas maneras en que
surge el conocimiento, lo cual implica
eliminar nuestras formas tradicionales
de actuar, para concebir lo que emerge
y se convierte en nuevo cada momento.

Finalmente, realizar esfuerzos para
obtener mejores resultados en los
procesos educativos en el momento
histérico que enfrenta la sociedad,
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convoca a quienes planean y
desarrollan, docentes y directivos,
a ampliar la vision y considerar la
vinculacidon e interferencia de los
diversos factores como las relaciones
interpersonales, la tecnologia, la
consideracion de la individualidad
y la colectividad ademas de la
basta cantidad de informaciéon que
circula a través de diferentes medios
procedente de diversas fuentes. Los
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entornos y los contextos socioculturales
requieren de los aportes de la produccion
pedagdgica que siendo cada vez mas rica,
muestra como desde la reflexion y desde
la accion se van superando y dejando
atras, aunque lentamente, los paradigmas
instalados dando paso a nuevos enfoques
pedagdgicos que motivan el replanteamiento
de las practicas pedagdgicas en busqueda
de un cambio en la escuela y en el proceso
de ensefianza aprendizaje.
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Notas

' Filosofa, especialista en gerencia social de la educacion, magister en docencia y estudiante
del doctorado en ciencias de la educacion de la Universidad Nacional de la Plata, Argentina.
Profesora de epistemologia y metodologia de la investigacién en la Maestria en Educacion y
Maestria en Didactica de la universidad Santo Tomas de Bogota, Colombia. El tema central
de investigacion es la formacion docente y las narrativas, pesquisa que le ha permitido
publicar varios articulos en revistas nacionales e internacionales, como, “Relatos de formacién
docente durante las ultimas cuatro décadas en Colombia” (2011); “El significado de la
practica profesional en la formacién docente inicial de licenciados en filosofa para el contexto
colombiano” (2014); “La gestion educativa: Hacia la optimizacién de la formacién docente en
la educacion superior en Colombia” (2016). Actualmente trabaja sobre las trayectorias de los
docentes en formacion como magister en educacion a partir de las historias de vida; ademas
coordina los procesos editoriales de la Maestria en Educacion y los procesos de alta calidad
del mismo programa. alejandrarico@ustadistancia.edu.co

2 Licenciado en Lingliistica. Magister en Pedagogia y candidato a doctor en Educacion.
Actualmente, es como docente investigador de la Universidad Santo Tomas y es director de
la Maestria en Didactica de la misma universidad. Es coautor de varios articulos entre los que
se destaca “Historia y fundamentos epistemoldgicos de la linea de pedagogia de la Maestria
en Educacion de la USTA”. hernanbuitrago@ustadistancia.edu.co

3 Profesor de epistemologia y metodologia de investigacion, como también del area del curriculo
y de la evaluacioén en la Maestria en Didactica de la Universidad Santo Tomas (Colombia). Su
produccion académica la desarrolla en el campo del curriculo y la didactica. Educador con
experiencia investigativa y docente- directiva. Entre sus cargos Directivos se destaca la rectoria
del Instituto Pedagogico Nacional, Colegio La Salle de Cartagena, Liceo Hermano Miguel La
Salle Bogota, Jefe de Asesorias y Extension de la Universidad pedagdgica Nacional. Director
de investigacion FEDU UNIMINUTO. mario.vergara@ustadistancia.edu.co

4 Docente de Historia y Filosofia, actualmente se desempefia como investigador y profesor
del campo pedagdgico orientando los seminarios de evaluacién y curriculo en la Maestria
de Educacion de la Facultad de Educacion de la VUAD de la Universidad Santo Tomas. Se
ha desempefiado como docente de grado en la USTA durante 14 afios, ha sido director del
Departamento de Humanidades de la seccional de Tunja de la misma Universidad, profesor
de humanidades en las areas de antropologia, epistemologia, filosofia politica, ética, historia
social de Colombia, entre otras. En cuanto a su produccién académica destaca los siguientes
escritos: “Lo que nos queda de Musca”, “Huellas del pasado... testimonio hoy”, “Pensar la
investigacion desde la creatividad, la diversidad y la inclusion”, y el libro “Universidad Santo
Tomas 15 afos de presencia en Tunja 1996-2011”; también ha sido ponente en el | Congreso
Nacional de Etica y Desarrollo Humano “Conciencia histérica y compromiso politico” v |
Congreso Internacional de Historia de la Orden de predicadores en América, los Dominicos y
la Educacién en la segunda mitad del siglo XX. germanvargas@ustadistancia.edu.co

5Ha sido docente del campo pedagdgico en la Maestria en Educacion y la Maestria en Didactica
de la Vicerrectoria de la Universidad Abierta y a Distancia (VUAD) de la Universidad Santo
Tomas. Ha participado en los trabajos colectivos de la definicion y construccion de la linea de
Pedagogia de la Maestria en Educacion. Actualmente se encuentra orientando seminarios y
procesos investigativos en la Maestria en Didactica. También trabaja en la investigacion sobre
los procesos pedagodgicos de la Maestria en Educacion, donde la mediacion se convierte en
un aspecto fundamental. maria.paez@ustadistancia.edu.co
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6 Psicologo, especialista en Teorias, Métodos y Técnicas de investigacion social, Magister
en Educacion. Profesor de Epistemologia e investigacion en la maestria en Educacion de la
Universidad Santo Tomas. En 1995 publicé el libro Sentido de vida en coautoria con Juan
Carlos Barbosa y Humberto Sandoval. Ha publicado varios articulos, como autor o coautor,
en revistas cientificas entre los que se encuentran: “El cuerpo: un saber pedagdgico”, “Una
revisién de los procesos sociocognitivos y creativos en la educacion mediada por los entornos
digitales”, “Reflexiones sobre el socio-construccionismo en psicologia”, “Procesos psicosociales
en relacién con niveles de accién desde el aprendizaje experiencial en jovenes escolarizados
de estratos socioeconémicos 4, 5y 6 de la ciudad de Bogota”, “Construccion de un campo
de formacion en pregrado de psicologia: una aproximacion desde el construccionismo social
a la teoria de red”, entre otros. nestornorena@ustadistancia.edu.co

" Es Licenciada en Educacion para la Primera Infancia. Especialista en Computacién
para la Docencia y Magister En Educacion. Sus investigaciones se centran en la primera
infancia, Marketing educativo y la Inclusién en primera infancia. Gerente de AYM Gestiéon de
Proyectos S.A.S. Posee amplia experiencia en el campo de la educacion, dirigiendo proyectos
relacionados con la investigacion educativa y sistematizacion de experiencias. adri_clavijo@
yahoo.es

8 Doctora en Educacién con especialidad en Mediciones Pedagdgicas, Magister en Educacion;
Terapeuta Ocupacional, Docente facultad de Educacién, Universidad Santo Tomas, Maestria
de Educacién y Maestria en Didactica, Docente Universidad del Rosario facultad de Medicina,
Coordinadora del programa Medicinas Alternativas. Su linea de investigacion y énfasis se
dirige a los paradigmas emergentes en educacion y salud; ha realizado dos Modulo virtuales
para seminarios. Historia y fundamentos de pedagogia y Tendencias Contemporaneas en
Pedagogia, Investigacion en Medicinas alternativas, capitulo del libro Medicina del Dolor —
Segunda Edicién- Terapias Complementarias y Alternativas en el manejo del Dolor- Editorial
Universidad del Rosario, Articulo para Monografico de Egresados 1 Aporte al desarrollo de
un modelo pedagoégico de formaciéon humanista e integral para la educacion superior de las
medicinas tradicionales. Universidad Santo Tomas.

gladysgalvis@ustadistancia.edu.co

® Profesor del campo investigativo de la Maestria en Educacion, en la Facultad de Educacion
de la Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia, de la Universidad Santo Tomas.
Ha publicado varios articulos en revistas nacionales e internacionales sobre temas de
subjetividades, en particular, sobre la construccion del cuerpo desde la escuela y las reflexiones
pedagogicas que de esta se derivan. Actualmente trabaja sobre las narrativas de los cuerpos de
los maestros y los desafios de género en la escuela en la articulacion pedagogia y corporalidad.
manuelsanabria@ustadistancia.edu.co

0 Doctora en Educacion, Magister en Psicologia clinica y de familia, Directora maestria
Educacion. Universidad Santo Tomas. VUAD. Autora libro “La evaluacion del aprendizaje: Una
mirada sistémica. Cierre de macro proyecto de investigacion Maestria Usta. (2013). Autora libro
“estamos juntos de otra manera”, como producto de proyeccion social” convenio con ejército
en, proyecto educacion familiar, junto con las maestrias en psicologia clinica y de familia y
maestria en psicologia juridica USTA. Realizacion bajo el mismo convenio de talleres sobre
educacioén familiar en Cali y Bogota a huérfanos, viudas de personal de las fuerzas militares
fallecidos en combate. (2013). Articulos producto de investigacion, Practicas Pedagodgicas en los
Docentes de Maestria en Educacion de la VUAD. (2013) anacastaneda@ustadistancia.edu.co
" Profesora de Metodologia y epistemologia en investigacién educativa de la Maestria en
Educacién de la Facultad de Educacion en la Universidad Santo Tomas. Ha participado
en diversos proyectos de investigacion particularmente en el campo de la formacién de
profesores, en torno a la ludica, y ultimamente viene trabajando las corporalidades docentes
y sus narrativas. marthaayala@ustadistancia.edu.co
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