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Crisis pandémica, politicas e investigacion,
claves de un nuevo inicio

Elinicio de una nueva etapa en la revista Entramados : educacién
y sociedad coincide con un cambio de paradigmas a nivel mun-
dial como consecuencia de la pandemia del COVID-19.

Uno de los efectos positivos de esta pandemia es la revaloriza-
cion de la investigacion y de la docencia como puntales para
afrontar los momentos de crisis. En este sentido, hemos plantea-
do el desafio de aumentar la frecuencia de publicacidn, mejoran-
do los estandares de calidad editoriales. En esta nueva etapa,
comenzaremos a publicar dos revistas anuales, una en julio y
otra en diciembre, buscando aumentar la visualizaciéon y el
impacto de los articulos aqui publicados. Para cumplir con este
objetivo se realizaron modificaciones en los procesos editoriales
para acceder al catalogo 2.0 de Latindex, a ERIH PLUS (European
Reference Index for the Humanities and Social Science) y la revis-
ta ingresé a “LATINOAMERICANA. Asociacion de revistas acadé-
micas de humanidades y ciencias sociales” y a LIVRE (Revistas
de Livre acesso de Brasil). Actualmente, se encuentra en proceso
de indexacion en otras organizaciones de prestigio internacional.

Mientras todas las estructuras sociales y educativas se reinven-
tan para afrontar esta contingencia planetaria, Ixs docentes e
investigadorxs contindan reflexionando, registrando experien-
cias e investigando en pos de presentes y futuras intervenciones
mas potentes y eréticas que avizoren un futuro mejor.

Esta nueva etapa implico la disolucion de la sociedad con la
Universidad de La Gran Colombia, que fue lo que originé la
propuesta. Sin embargo, a pesar de esta pérdida podemos disfru-
tar del desafio de hacer transitar a la revista por nuevos senderos
que implican mayor autonomia y responsabilidad.

En este nimero contamos con una gran cantidad de trabajos que
ofrecen una perspectiva amplia y profunda sobre diversos temas
de investigacién en los campos de la educacion y de la sociedad.

Entramados, vol.7, N°7 enero-junio 2020, ISSN 2422-6459



Se inicia el ndmero con un aporte a
la comunidad académica latinoa-
mericana de uno de Ixs principales
referentes pedagdgicos de la actua-
lidad, Henry Giroux, con el texto El
Fascismo estd en marcha. Necesi-
tamos una educacion radical
para combatirlo -traducido por
Laura Proasi (UNMdP - Argentina)-
en el que el autor denuncia como se
esta transformando a la educacién
en un dispositivo de dominacién de
las clases trabajadoras, Ixs jovenes
de color, Ixs migrantes y de todxs
aquellxs  consideradxs  como
descartables para la derecha. Este
trabajo cobra un interés particular
después del asesinato de George
Floyd el 25 de mayo de este afio en
los Estados Unidos y sus conse-
cuentes manifestaciones en diver-
sos paises en contra del racismo.
Continuando con textos fuertemen-
te vinculados a la actualidad, se
presentan tres trabajos atravesa-
dos por la pandemia global del
COVID-19. En primera instancia, la
genial Ornela Barone Zallocco
(UNMdP - Argentina) en Apuntes
para indagar una visualidad del
contagio, utiliza imagenes para
interpelar al lectorx en busca de
una pedagogia irreverente de la
visualidad. El recorrido planteado
discurre por autorxs filoséficxs que
permiten un acercamiento desde
una mirada queer de la pedagogia.
Prosigue Eduardo Pérez-Archundia
(ISCE - México) realizando una
reflexion profunda y urgente de
algunos aspectos que dejaron en
evidencia los contextos de encierro
y virtualidad en el sistema educati-
VO mexicano, pero que claramente,
es aplicable a muchos otros paises
de Latinoamérica; el texto se titula
Desigualdad y rezago. El sistema
educativo mexicano al desnudo

frente a la pandemia del COVID-19 y deja en
evidencia notables desigualdades que afronta el
sistema educativo de manera habitual, pero que en
estos tiempos estallan a la vista de la sociedad.
Desde la UNSL . Argentina, Marcelo Vitarelli, Maria
Virginia Mariojouls Margall,

Silvia Peluaga y Mario Nicolas Wildner Sanchez
presentan un trabajo titulado Practicas pedagogi-
cas hospitalarias inclusivas en el marco de la
extension universitaria, en el que reflexionan
acerca de practicas de extension en tiempos de
ASPO.

Finaliza esta primera parte, el texto de Raquel
Susana Sandrone (UCC - Argentina) Pensando
como supervisor en tiempos de virtualidad,
aqui plantea una de las aristas menos visibiliza-
das del sistema educativo, el de quienes se encar-
gan de la supervision escolar. En este caso la
autora plantea cuestiones vinculadas a la calidad
educativa y a las adaptaciones necesarias desde
la supervisiéon en este contexto de distancia-
miento.

El siguiente bloque de articulos responde mas a
una ldgica en la que intervienen las politicas que
atraviesan los campos de la educaciéon y de la
sociedad. Jonathan Aguirre y Matias Boxer
(UNMdP -Argentina) en Cartografias normati-
vas de la Formaciéon Docente Argentina
(1999-2015). Resemantizando sentidos politi-
cos en tiempos de esperanza, nos invitan a
reflexionar criticamente acerca de las principa-
les normativas que influyeron en los primeros
quince afios del presente siglo en la Argentina.
Este trabajo cobra gran importancia en estos
tiempos de cambio de gobierno en el pais porque
permite recuperar politicas con potencia para el
campo educativo.

El espacio publico como lugar de construccion
de ciudadania. Andlisis de las construcciones
de sentido en relacion a lo publico y lo privado
en torno al proyecto de privatizacion de la
Plaza del Agua en la ciudad de Mar del Plata es
el trabajo que nos comparten Brenda Benavente,
Cristina Cosentino y Mariana Riego (UNMdP -
Argentina). El mismo surge de un trabajo de
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investigacion colectiva en la Licenciatura de Gestion Cultural de la
UNMGdP. Las autoras toman el caso de la cesion de un espacio publi-
co a una empresa privada con el fin de que esta desarrolle un polo
cultural, lo que permite problematizar acerca del rol del estado y de
las concepciones de espacio publico que estan en juego.

Gabriela Cadaveira y Gladys Cafiueto (UNMdP - Argentina) realizan
una indagacién urgente y necesaria, en vistas a la actualidad social
y a posibles futuras modificaciones de los disefios curriculares de la
provincia de Buenos Aires. En el texto titulado Los diserios curri-
culares en ciencias sociales de la provincia de Buenos Aires en la
construccion de una ciudadania activa y critica, revisan los
sentidos con los que son desarrolladas las categorias de justicia
social y justicia curricular cuestionandose, principalmente, si los
disenos curriculares promueven la visibilidad de todos los colecti-
vos sociales en la complejidad de sus relaciones y en la construc-
cién de una ciudadania activa y critica.

Para cerrar este bloque de articulos que abordan politicas en los
campos de la educacion y la sociedad, Maria Fernanda Di Meglio
(UNICEN - Argentina) ofrece un trabajo que se enfoca en las politi-
cas universtarias. En Reflexiones sobre la dimension internacio-
nal y local de las universidades. Experiencias y aprendizajes
recientes en las universidades ptblicas argentinas, la autora
realiza un recorrido por el estado de la situacién en América Latina,
focalizandose especialmente en el caso de la Argentina analizando
laimportancia de la dimensidén internacional y local de las universi-
dades para fortalecer los procesos de desarrollo territorial.

El siguiente nucleo en el que se ha organizado la presentacion de
los textos para este nimero tiene como hilo conductor a la narrati-
vay alainvestigacion, tanto en sus aportes a la formaciéon como a la
recuperacion de experiencias. En este sentido, Beatriz Edith
Pedranzani, Maria José Porta, Melisa Antonella Aguirre (UNSL -
Argentina) presentan La narrativa como herramienta tedrica
metodoldgica tanto para la investigacion como para la forma-
cion inicial de los docentes; en este trabajo las autoras intentan
dar cuenta de su experiencia de articulacion para vincular la practi-
ca investigativa y la practica de enseflanza a partir de la narrativa.

Claudia Patricia Cosentino y Marcela Eva Lopez (UNMdP - Argenti-
na) nos comparten Trayectos personales y profesionales com-
partidos: un acercamiento a la auto etnografia performativa.
Este interesante trabajo realiza una aproximacién a la auto etno-
grafia performativa, enmarcada en la indagacion poética, al explo-
rar los relatos de vida de las autoras, profesoras de inglés en la
universidad. De esta manera el arte y la investigacion se funden y
potencian.

wsllarec '4.
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Los profesores Pablo Migliorata,
José Minuchin, Claudio Machin y
Federico Ayciriet (ISFD N219 -
Argentina) narran una experiencia
de extensiéon en un instituto de
formacion docente y analizan las
vinculaciones de esta practica con
la corporeidad y las tecnologias. El
texto se titula Extension en la
formacion docente: Prdcticas
potenciadas con TIC hacia una
corporeidad aumentada.

La puesta en valor de la construc-
cion colectiva del aprendizaje
motivé que Alex Oswaldo Sanchez
Hurcaya y Deborath Ivette Ipinze
Martinez (PUCP - Peru) investiguen
las caracteristicas del aprendizaje
en equipo en una institucion
universitaria. Sus hallazgos los
presentan en Aprendizaje en
equipo entre docentes en una
institucion educativa privada
tecnolégica en Lima.

Patricia Demuth y Marcelo Alegre
(UNNE - Argentina) ponen en
valor categorias didacticas de
gran interés recuperando las
voces de los estudiantes al ser
consultados sobre sus docentes
mas destacados en Los “buenos”
profesores en la universidad:
convergencias y divergencias en
las visiones estudiantiles.

Continuando con trabajos de inves-
tigacion de fuerte impacto en la
comunidad educativa Juan Fernan-
do Baez Monsalve (UPN -Colombia)
nos ofrece un texto totalmente
disruptivo: La escuela que calla
frente a los cuerpos gais. En este
trabajo el autor recorre diez narra-
tivas autobiograficas de hombres
gais que fueron a la escuela entre
1960 y 2016, develando el impacto
de los silencios de la escuela sobre

los sujetos gais.

Marcelo Edgardo Fontana y Cristian David
Expésito (UDA - Argentina) presentan EI
aprendizaje cooperativo y su valor social.
Antecedentes en la historia de la educacién
argentina desde la colonia hasta fines del
siglo XIX; se trata de un estudio documental
del modelo cooperativo a través de la historia
de la educacion argentina, sus politicas, regla-
mentaciones, precursores y enfoques pedago-
gicos.

El cierre de la seccién de articulos lo realiza
Elda Margarita Monetti (UNS - Argentina) con
La investigacion diddctica: sus supuestos
epistemoldgicos, texto en el que explicita los
supuestos epistemologicos de la investigacidon
didactica, que desde un enfoque cualitativo,
sustentan y entretejen los conocimientos didac-
ticos, los cuales resultan de las investigaciones
que desarroll6 en el campo de la didactica.

El dltimo texto de la revista es la resefia que la
querida mae (Maria Alejandra Estifique) reali-
za del ultimo trabajo de Clau Bidegain, la
misma se titula No habia terminado la tarea:
Un comentario performadtico al libro de Clau
Bidegain (2020) Algo no funciona: Cicatrices
del silencio.

Por ultimo, queremos agradecerle a la Dra. Maria
Marta Yedaide quien dirigié la revista desde sus
inicios hasta el afio 2019 y que con su sapiencia y
sensibilidad nos ha marcado el camino para
poder afrontar esta nueva etapa.

Dicho esto Ixs invitamos, estimadxs lectorxs, a
disfrutar de esta publicacién, que esperamos
contintde creciendo y mutando para continuar
siendo una opcién potente e irreverente en los
campos de la educacién y la sociedad.

Dr. Sebastian Adolfo Trueba
Director de la Revista Entramados :
educacion y sociedad
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“El fascismo esta en marcha. Necesitamos una educacién radical para combatirlo” ARTICULOS
Henry A. Giroux (traduccién: Laura Proasi) / pp 14/19. !

EL FASCISMO ESTA EN MARCHA
Necesitamos una educacion
radical para combatirlo

Fascism is on the march.
We need radical education to fight back,

Henry A. Giroux (2)
Traduccién: Laura Proasi (3)

“Debemos creer en el Principio de la Esperanza. Un marxista no tiene el
derecho de ser pesimista’.
Ernest Bloch

Resumen:

La promesa de la democracia se desvanece a medida que los fascistas
trabajan para modificar el lenguaje, los valores, el coraje, la conciencia y
la vision criticas. La educacion se ha transformado en una herramienta
de dominacion a medida que los empresarios del odio despliegan siste-
mas pedagogicos de derecha para atacar a los trabajadores, a la juven-
tud de color, a los refugiados, a los inmigrantes y a otros considerados
descartables.

En medio de este momento, cuando el viejo orden social se esta
derrumbando y uno nuevo esta luchando por autodefinirse, emergen la
confusién y el peligro. Una vez mas, estamos ante una coyuntura histori-
ca en la cual las estructuras de liberacién y autoritarismo estan compi-
tiendo entre ellas por nuestro futuro.

Palabras clave:
fascismo; educacion superior; neoliberalismo; pedagogia critica.

Summary

The promise of democracy fades as fascists work to modify critical
language, values, courage, conscience, and vision. Education has
become a tool of domination as hate entrepreneurs deploy right-wing
pedagogical systems to attack workers, youth of color, refugees, immi-
grants, and others deemed disposable.

In the midst of this moment, when the old social order is collapsing and
a new one is struggling to define itself, confusion and danger emerge.
Once again, we are facing a historical juncture in which the structures of
lfiberation and authoritarianism are competing with each other for our
uture.

Keywords:
fascism; higher education; neoliberalism; critical pedagogy
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“El fascismo esta en marcha. Necesitamos una educacién radical para combatirlo” I
Henry A. Giroux (traduccién: Laura Proasi) / pp 14-19.

Esta ocurriendo algo que es sinies-
tro y horroroso en las democracias
liberales en todo el mundo.

Las instituciones democraticas,
como los medios independien-
tes, las escuelas, el sistema judi-
cial, ciertas instituciones finan-
cieras y la educacién superior
estan bajo asedio.

Algunos de los ejemplos, de estos
ualtimos dias, se encuentran en el
resurgimiento de justicieros y
grupos paramilitares de derecha en
la frontera sur y la intromision de
practicas educativas en las escuelas
basadas en la tecnologia y parte
de los disefios curriculares;
muchxs padres aseguran que
transforma a los nifios en zom-
bies. El ataque continuo por parte
de Trump a la educacién superior
es otro claro ejemplo: plante6 que
el presupuesto 2020 sufriria una
reducciéon asombrosa de $7.1 mil
millones para el Departamento de
Educacién como parte de la politi-
ca de desmantelamiento de esa
misma cartera.

La promesa de la democracia se
desvanece a medida que los fascis-
tas trabajan para modificar el
lenguaje, los valores, el coraje, la
conciencia y la vision criticas. La
educacion se ha transformado en
una herramienta de dominacién a
medida que los empresarios del
odio despliegan sistemas pedagogi-
cos de derecha para atacar a los
trabajadores, a la juventud de color,
alos refugiados, a los inmigrantes y
a otros considerados descartables.

En medio de este momento, cuando
el viejo orden social se esta
derrumbando y uno nuevo esta
luchando por autodefinirse, emer-

gen la confusion y el peligro. Una vez mas, esta-
mos ante una coyuntura histérica en la cual las
estructuras de liberacion y autoritarismo estan
compitiendo entre ellas por nuestro futuro.

La historia del presente ha alcanzado un punto
donde, en palabras de Peter Thompson: “las
posibilidades son tanto realizables como no,
pero nunca desapareceran completamente”. Dos
mundos estan colisionando: primero, como lo
han sefialado muchos académicos, el mundo de
la globalizacién neoliberal se esta derrumbando
y moviliza pasiones que alimentan distintos tipos
de fascismo, en todo el planeta, incluyendo a los
Estados Unidos. El poder hoy esta loco por la
acumulacion de ganancias y capital y se hace cada
vez mas adicto a las politicas de nacionalismo
blanco y de limpieza racial. Segundo, como lo plan-
tea Charles Derber en Welcome to the Revolution
(Bienvenidos a la revolucion); existen contramovi-
mientos que estan creciendo especialmente entre
la gente joven, buscando nuevas formas de hacer
politica para poder repensarse, para recuperarse e
inventar una nueva forma de socialismo democra-
tico sin contaminacidn capitalista.

De lo que no se duda es que, en todo el mundo, el
impulso global hacia la democratizacién que
surgié después de la Segunda Guerra Mundial,
esta abriendo un camino, una vez mas, hacia
tiranias autoritarias.

Alarmante como suena y como puede llegar a ser,
la gente no debe distraerse y permitir que se le dé
rienda suelta a los temores de lo inesperado. Aque-
llos que creen en el socialismo democratico no
pueden permitir que el poder de los suefios y las
esperanzas militantes se conviertan en pesadillas.

La resistencia al Fascismo requiere que la
educacion sea nodal en la politica.

Es dificil imaginar un momento mas urgente que
este para que la educacién sea nodal en la politica.

Si vamos a ir en pos de una politica capaz de
hacer despertar sensibilidades criticas, imagina-
tivas e historicas, es crucial que los educadores y
demas actores desarrollen un lenguaje colectivo
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de critica y posibilidad.

Ese lenguaje es necesario para
potenciar las condiciones para
formar una resistencia colectiva
internacional entre los educadores,
los jovenes, los trabajadores, los
artistas y otros trabajadores cultura-

les en defensa de los bienes publicos.

Tal movimiento es importante para
resistir y superar las pesadillas de
las tiranfas fascistas que han
tomado cuerpo en los Estados
Unidos, Brasil y en varios paises de
Europa; paises plagados por el
ascenso de partidos neonazis. En
esta época de aislamiento social, de
exceso de informacion, de la cultura
de la inmediatez, de la glotoneria
consumista y de la violencia como
espectaculo, es ain mas crucial
tomar enserio la idea de que la
democracia no puede existir o no se
puede defender sin ciudadanos
organizados, informados y criticos.
La educacion, tanto en sus formas
simbdlicas como institucionales,
tiene un rol central en combatir el
resurgimiento de la cultura fascista,
de las narrativas histdricas miticas
y del surgimiento de ideologias de
supremacia y nacionalismo blanco.
Ma4s aun, en este momento, en todo
el mundo, cuando los fascistas
estan diseminando imagenes racis-
tas y ultranacionalistas del pasado,
es esencial recuperar a la educa-
cibn como forma de conciencia
histdrica y de testigo moral.

Esto es cierto especialmente en un
momento donde la amnesia histdri-
ca y social se ha convertido en un
pasatiempo nacional, particular-
mente en Estados Unidos, conjun-
tamente con la masculinizaciéon de
la esfera publica y el incremento de

politicas fascistas de normalizacion que se
fundan en la ignorancia, el miedo, el odio, la
limpieza social, la supresion del disenso y la
supremacia blanca.

La educacién, como forma de trabajo cultural, va
mas alla del aula y de su influencia pedagogica. A
veces de manera hasta imperceptible, es necesa-
rio desafiar y resistir al aumento de formas peda-
gobgicas fascistas y la rehabilitacidn de sus princi-
pios e ideas.

Contra una indiferencia anestesiada, desapareci-
da o retirada en las drbitas de lo aislado, existe la
necesidad de crear sistemas culturales y culturas
formadoras que hagan el trabajo pedagogico de
promover el coraje civico, albergando la capaci-
dad de escuchar a los otros, de sostener pensa-
mientos complejos y de involucrarse en los
problemas sociales. No tenemos otra alternativa
si es que vamos a resistir al aumento de la deses-
tabilizacion de las instituciones democraticas
como aquellas que proveen lo basico a la gente y
les otorgan derechos personales y politicos.

Ademas, existe la necesidad de aumentar el
ataque a la razon, el colapso de la distincion
entre lo real y lo ficcional, y el gusto por la bruta-
lidad que se propaga como una plaga en muchos
paises incluyendo a los Estados Unidos.

La leccién pedagdgica aqui es que el fascismo
empieza con palabras detestables, la demoni-
zacion de los considerados descartables, centra
su ataque en las ideas, quema libros, hace desa-
pareceer intelectuales; propicia el surgimiento
de estados carcelarios y el horror en las carce-
les y campos de detencion.

Como forma de politica cultural, la pedagogia
critica viene a otorgar la promesa de un espacio
protegido para poder pensar en contra de la
opinién dada, para cuestionar y desafiar, para
imaginar un mundo construido desde distintos
puntos de vista y perspectivas, para reflexionar
sobre nosotros mismos y en relaciéon con los
demas y, en ese hacer, entender lo que significa
“asumir un sentido politico y una responsabili-
dad social”.
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Vamos a revertir el desmante-
lamiento neoliberal de la edu-
cacion publica.

Las politicas culturales, en los
altimos 20 afios, se han vuelto
toxicas a medida que las elites
gobernantes ganaron el control
de los sistemas culturales, convir-
tiéndolos en maquinas sin imagi-
nacion pedagdgica que sirven a
las fuerzas de la tranquilizacion
ética produciendo y legitimando
un sin fin de imagenes de degra-
damiento y humillacién de
pobres, inmigrantes, musulmanes
y otros considerados sobrantes,
vidas inutiles condenadas a la
exlusion terminal.

La maquina de suefios capitalistas
ha regresado con ganancias abul-
tadas para los multimillonarios,
para los evasores de fondos y para
los mas grandes jugadores en las
industrias de servicios financie-
ros. En estos nuevos escenarios de
riqueza, fraude, y atomizacién
social, el capitalismo, brutal y
fanatico, promueve un ethos “del
ganador se lleva todo”, una cultura
de la crueldad y del nacionalismo
blanco, devastando agresivamente
al estado de bienestar mientras
que va empujando a millones a la
adversidad y la miseria.

La geografia de la decadencia
moral y politica ha pasado a ser la
norma del mundo sofiado de la
organizaciéon del consumo, de la
privatizacidn, de la vigilancia y la
desregulaciéon. Dentro de este
paisaje fascista en aumento, se
reemplaza a las esferas pubicas
por zonas de abandono social que
crecen en la energia de los muer-

tos ambulantes y avatars de crueldad y miseria.
La educacién, en las ultimas tres décadas,
redujo rapidamente sus capacidades de
educar a los jovenes para que sean actores
reflexivos, criticos y socialmente comprometi-
dos. Bajo los regimenes neoliberales, que
ahora coquetean con la supremacia blanca, los
apostoles del autoritarismo han considerado a
las utopias de la posibilidad, en el pasado
asociadas con la educacidn publica, como muy
peligrosas como para no ser controladas.

De manera creciente, las escuelas publicas, -las
que podrian tener un potencial radical para
promover la igualdad social y apoyar la democra-
cia- estan siendo objeto de estas fuerzas téxicas
de privatizacion y de disefios curriculares estan-
darizados y sin sentido, y los maestros estan suje-
tos a condiciones de trabajo intolerables.

La educacion superior ahora imita a la cultura
empresarial manejada por un ejército de burécra-
tas, emborrachados con los valores de mercado;
se parecen a los sumos sacerdotes de la racionali-
dad instrumental insensible. Las posturas de
cémo llevar adelante la democracia estan exilia-
das en todos los niveles del sistema educativo.
La lucha, no obstante, esta lejos de terminarse.
Las buenas noticias tienen que ver con que
existe una ola de huelgas en aumento de maes-
tros, empleados publicos, y trabajadores tanto
en EEUU como en el extranjero que estan
resistiendo a la maquinaria cruel de la explota-
cion, el racismo, la austeridad y descartabili-
dad desatada por el neoliberalismo durante
los ultimos 40 afios.

El pensamiento critico y las imagenes de un
mundo mejor son una amenaza directa al para-
digma neoliberal en el cual el futuro debe siem-
pre replicar el presente en un circulo sin fin.

El capital y las identidades que se legitiman
surgen dentro de lo que se llama “zona muerta
de la imaginaciéon” y “pedagogias de la repre-
sion”. Este impulso distopico crece en formas
de violencia infinitas -incluyendo tanto lo sim-
bélico como lo estructural- como parte de un
intento mas amplio de definir a la educacion
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como puramente instrumental,
privatizada y en términos
anti-intelectuales.

Es justamente el reemplazo de la
esperanza por un proyecto distdpi-
co agresivo y por politicas cultura-
les que ahora caracterizan el
ataque a la educacién publica, a la
educacion superior en varias
partes del planeta, y que se extien-
de desde los EEUU y Gran Bretafia
hasta Grecia, Turquia y Espafa.

Es esencial que los educadores
recuerden que el lenguaje no es
simplemente un instrumento de
miedo, de violencia, de intimida-
cién; el lenguaje también es un
vehiculo para la critica, el coraje
civico, la resistencia y la accion
comprometida e informada.
Vivimos en un momento donde el
lenguaje de la democracia ha sido
saqueado, arrancado de sus prome-
sas y esperanzas. Si hay que derro-
tar al fascismo, hay que hacer de la
educaciéon un principio organiza-
dor de la politica.

En parte, esto se puede hacer con
un lenguaje que exponga y resuelva
las falacias, los sistemas de opre-
sion y las relaciones de poder
corruptas, dejando claro que es
posible un futuro alternativo.
Hannah Arendt tenia razén al plan-
tear que el lenguaje es crucial para
resaltar los “elementos cristaliza-
dos” que a menudo se esconden y
que hacen creible al fascismo. El
lenguaje es una herramienta pode-
rosa en la busqueda de verdad y en
la condena de falacias e injusticias.
Lo anterior es mas que una razén
para que los educadores hagan de
la politica algo mas pedagogico y
de lo pedagogico algo mas politico
para poder asi reconocer, por un
lado, que la pedagogia es siempre

lucha por sobre la accion, las identidades, los
deseos y los valores. Y, por el otro lado, reconocer
que tiene un rol esencial en atender a las cuestio-
nes sociales importantes y defender a la educa-
cién publica y superior como esferas publicas
democraticas.

Hacer de lo politico algo mas pedagégico, en este
caso, sugiere construir formas de conocimiento y
practicas sociales que no sélo confirmen una cons-
trucciéon cultural opositora, sino también que
ofrezca oportunidades para movilizar instancias
de indignacion colectiva. Si no fuera con la accion
de las masas, tendria que ver con levantarse en
contra del capitalismo de casino despiadado y
contra el surgimiento de politicas fascistas.

Tal movilizacion debe oponerse a las desigualda-
des materiales notorias y al crecimiento de la
creencia cinica de que la democracia y el capita-
lismo son sinénimos. En ultima instancia, la
pedagogia critica propone que la educacion sea
una forma politica de intervenciéon en un mundo
que es capaz de crear las posibilidades para la
transformacion social.

Notas:

1. Fascism is on the march. We need radical
education to fight back.

Truthout /News Analysis. April, 30, 2019
https://truthout.org/articles/fas-
cism-is-on-the-march-we-need-radical-educ
ation-to-fight-back

2. Universidad McMaster (Estados Unidos) Doc-
torado en la Universidad Carnegie Mellon.
Universidad McMaster, catedra de Cadenas
globales de television en la carrera de ciencias de
la comunicacion. Critico cultural estadounidense
y uno de los tedricos fundadores de la pedagogia
critica en dicho pais.
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APUNTES PARA INDAGAR
una visualidad del contagio

Notes to inquire infection visuality.

Ornela Barone Zallocco (1)

Resumen:

El presente articulo cultivado en épocas de confinamiento por el ASPO
(2) del COVID ha buscado realizar una descomposicién de las visualida-
des gestadas en dicho contexto. Mediante el analisis de imagenes utili-
zadas como ejemplos, y sugerencias a imaginarios colectivos, se apunta
desde un lenguaje inclusivo, un posicionamiento cuir, e irreverente
apelar a la indisciplina en esta tarea de trabajo con los regimenes visua-
les en las pedagogias. En el anhelo de gestar miradas mas analiticas,
empaticas, erdticas y amorosas desestabilizando nuestros campos
escopicos contagiosos.
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régimen de visualidad; cultura visual; pedagogias; contagio; virus;
corporalidad; objetos.

Abstract:

The present article cultivated in confinement periods by the COVID
“ASPO”, has sought to carry out a decompose the visualities created in
this context. Through the analysis of images used as examples and
suggestions to collective imaginary, it is pointed out from an inclusive
language, queer and irreverent position to appeal indisciﬁline in this
work assignment with visual regimes in pedagogies. In the desire to
create more analytical, empathetic, erotic and loving looks, destabili-
zing our contagious scopic fields.
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visual regime; visual culture; pedagogies; contagion; virus; corporality;
objects.
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Las imagenes multiplicadas por
miles y millones de escenas en la
vida cotidiana no eran insumo
suficiente para imaginar la canti-
dad de pixeles que se administra-
ban dia a dia en los confines de las
pantallas. Latente siempre estaba
la necesidad de consumirlas asi
como de seguirlas produciendo,
sin saber muy bien para quién ni
tampoco para qué. Era clara una
cosa, la importancia de producir y
leer en imagenes.

Sin embargo, que detractan esas
acciones sostenidas en el tiempo,
que imaginarios visuales y no
visuales construyen del vivir en
sociedad, del relacionarse, de
relacionarse como sujetes
imagos. Habian aprendido a ver
como una cualidad necesaria para
desarrollarse en la vida, y asi
advertian desde temprana edad,
contornos, colores, brillos, textu-
ras y matices, o bien la ausencia
de dicha capacidad, lo cual podia
considerar una desventaja impor-
tante en un mundo muy visual,
pero NO tnicamente.

Si bien se cree cada vez mas en la
supremacia de la vision, en que
todo estaba regulado por la misma,
es imposible someter un sentido de
percepcion sobre todos los otros.
Quiza nuestro espacio como prosu-
midores de “selfies”, imagenes del
yo producidas para existir en este
tiempo y en ninguin espacio es lo
que no revela la idea de la visuali-
dad como un ente totalitario y
supremo al que debemos homena-
jear cada dia, gestando una nueva
carga en esta gran red, en la cinta
de Moebius infinita. Habia ya
uchos, muchisimos datos inclasifi-

cables organizados en cddigos binarios que
respondian a nuestra busquedas con un clic de
distancia, sin embargo no somos, en su gran
mayoria, aun capaces de leer completamente
esas imagenes que producimos y consumimos.
Sabemos que aquellos gestos, esfuerzos por exis-
tir y permanecer en la invariable miscelanea de
recursos es una forma de subsistencia entre
datos e informaciones. Sin embargo no podemos
encontrar todo lo que buscamos porque aun no
sabemos leerlo o bien interpretarlo. Hemos
aprendido mucho de las presencias, de lo que
aparece como efecto, como carga; sin embargo
poco sabemos de las ausencias, de las sombras,
de las abyecciones. Quiza algunes puedan
prever que, como todo gesto humano no existe
en una Unica representacion, ni tampoco puede
agotarse en si misma sino mas bien detentar
una proyeccion de lo que nuestra subjetividad
halla en ella. Nuestro refugio es pensar en tota-
lidades, en interpretaciones unicas y a veces
bastante banales. Quiza por desconocimiento
programado y aprendido, quiza por falta de
interés, o quiza por una cultura de la inmedia-
tez temporal en la que todos los elementos
tenian y tienen una obsolescencia programada
muy muy corta, del “Gselo y tirelo”, “mirelo y de
visto”, verifique su existencia y prosiga con la
siguiente. La inmediatez, este tiempo agitado y
permanente nos impide detenernos, y detener
nuestras miradas, nuestras percepciones, nues-
tras interpretaciones.

Necesitamos entonces algo que nos confiera
seguridad, estabilidad, materia, aunque inerte,
materia al fin. Necesitamos firmeza porque no
nos habiamos acostumbrado a la duda, a la poli-
semia de las interpretaciones. Nos habiamos
educado, aprendido y habituado socialmente a
un mundo Unico, historia Unica, pareja dnica, el
mundo de lo Unico irreverente y locuaz, no deja
lugar para posibilidades otras de existencia.

Asi es que la carga semidtica impalpable y
constante de emulaciones informacionales nos
lleva una y otra vez a redundar en historias ya
contadas, relatos ya vividos, mitos ya narrados
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y relatados. Nuestras producciones
muy customizadas en colores,
formas y brillos utilizando los
ultimos dispositivos tecnoldgicos
s6lo perpetdan la reproduccion de
lo mismo en datos cada vez mas
inertes, mas vacios y mas efimeros.

;Que requieren de nosotres estas
nuevas formas de ver el mundo?
;qué espacios se nos permiten para
ser, para existir, para crear formas
verdaderamente elocuentes y crea-
tivas?. Apelamos a recursos media-
namente conocidos, lenguajes habi-
tuados y lecturas ya instaladas pero
s6lo conseguimos seguir constru-
yendo historias ya evocadas. Sin
embargo cuando logramos una
modificacion, una alteracién, una
forma nueva, sagaz y factible de
habilitar otros caminos de percep-
cién posibles, de manera instanta-
nea recae la presion social de lo
imposible. Molesta a la sociedad,
incomoda poner el estatus de lo
conocido en duda, aunque no se lo
evite sino que, se lo incorpore.
Genera un vector en la linealidad de
lo cotidiano que parece gestar un
temblor capaz de moverlo todo.

Con la cultura visual podriamos
proferir que la inocencia que adop-
tamos cada dia al inscribir nuestros
relatos en las institucionalidades
transparentes y omnipotentes de
los datos binarios estd muy por
lejos de ser comprendida aunque si
bien producida. Los efectos de tales
practicas se desconocen en casas,
escuelas y facultades. Tampoco
sabemos con exactitud a quienes, o
a donde llegamos con tales repre-
sentaciones. Definimos una y otra
vez la cultura de nuestra época,

aunque mas no sea para diferenciarnos de lo que
no somos.

Collage digital del artista Eduardo Ramon.
Imagen extraida de Pinterest

Dentro de las visualidades habitadas existen
muchas imagenes curiosas e interesantes, como
este collage digital del artista Eduardo Ramon
aqui incorporado, que permite dar cuenta de la
dimensién poética y visual de la imagen. Nos
invita a una mirada heterocrénica tal como lo
propone Bal “como una experiencia alternativa
de la temporalidad” (2016: 64) en este sentido, si
bien se trata de una fotografia en blanco y negro,
posee en la parte inferior, el grano propio de las
fotografias analdgicas reveladas. Asi como tam-
bién un cuerpo rigido en una posicién bien
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estructurada para la camara como
solia utilizarse para los retratos de
la época que sefiala (1950/1960
aprox.). Por su parte en la parte
superior deja verse un collage digi-
tal basado en una camara de video
con alas y tres lentes de la cAmara
donde se superponen ojos, resuel-
tos en una textura que emula el
grabado anal6gico permitiendo
una morfologia uniforme con la
tonalidad del cuerpo (parte infe-
rior). En la parte superior, existen
claras reminiscencias de nuestra
contemporaneidad, sustituyendo
como figura retdrica empleada, la
cabeza del personaje fotografiado
con una camara de video capaz de
“verlo” todo y procesarlo con las
alas de la fantasia e imaginacion.
En este collage, sujeto y objeto
interactian en una dimensién
propia, afectindose mutuamente
en una relaciéon sinestésica, de
manera tal que la imagen pareciera
sugerirnos que nuestra cabeza ha
devenido en una camara de video o
bien, las camaras de video se han
corporizado. En tal sentido, nues-
tro devenir cyborgs o seres hibri-
dos en estos tiempos se ha conver-
tido en una realidad cada vez mas
palpable, esta “vida piloteada por
agentes cada vez mas incorpo6reos”
(Sadin 2017:83).

Esta metafora devenida en imagen
se sitlla en un espacio atemporal o
heterocroénico casi tal como hemos
logrado experienciar en las épocas
de confinamiento, donde todo
parece no tener una ubicacion
temporal precisa, mas bien se
caracteriza por la imprecision de la
temporalidad y los constantes
flujos de visualidades emitidos por

“Apuntes para indagar una visualidad del contagio”
Ornela Barone Zallocco/ pp21- 34.

los discursos comunicacionales.

Nuestra capacidad de ver en directa relacién con
el pensamiento y las otras formas de percepcidn,
oido, tacto, olfato, gusto e interaccién elaboran
una experiencia de lo sensible en concordancia
con lo aprehendido del mundo sensible. Por
tanto al expresar formas, relatos y representa-
ciones de nuestra existencia en este aqui y ahora
ponemos en juego la bateria de los recursos
aprendidos y socialmente disponibles para
producirnos en un producto apto y capaz de
llamar la atencién de quienes estén dispuestes a
ver y reconocer al otro lado de la pantalla - ver
aqui nuevamente la idea UNICA de un tinico otro
lado- de pantallas que se caracterizan por ser
multiples, ubicuas e insomnes.

Todo nos anima a producirnos, a realizar una
propia visualidad de nosotres, ya sea para lo
profesional, lo social, lo narciso, lo artistico, lo
mediatico, o muchos otros los que desconozco
cuando escribo esto. Sin embargo, ;cuanto
sabemos acerca del efecto de aquello que rela-
tamos, cuanto sabemos del efecto de aquello
que contamos de nuestras experiencias en cual-
quier lenguaje, cuantas connotaciones posibles
puede detentar?

SELFIES o HUIR de una visualidad mimética.

Nuestras configuraciones de existencia requie-
ren dar cuenta de que existimos en este éter. Los
grandes esfuerzos son coordinados como
blsquedas de existir y permanecer en este
tiempo. Nuestras representaciones buscan con
anhelo producir y exaltar la dimensién real de
tales imagenes. Producimos imagenes desde
nuestros dispositivos al alcance de la mano,
desde la mano y “a mano” de la vista. Pero a su
vez producimos fotografias cargadas de una
sensacion de proximidad buscamos llegar emoti-
vamente a otres, acortando en nuestra busqueda
los tiempos y espacios que se proyectan. De esta
manera tal como postula Mirzoeff “el selfie
muestra que nuestro cuerpo se ha incorporado a
la red digital e interactiia con ella. Emplear un
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mando a distancia o un temporiza- Estas selfies que recorrieron el mundo visibili-
dor supondria introducir una zan una época, dar presencia al gesto profesio-
distancia entre el cuerpo y la red” nal que desarrollan estas personas, les medi-
(2016:65) ques. Estas imagenes exhiben las heridas en la
La visualidad mimética nos anima piel perpetradas por la utilizacién del barbijo
entonces a confundirnos y fundir- durante mucho tiempo. Se utilizan como mues-
nos entre los paisajes, entre los tra del desarrollo “heroico” que llevan adelante
contextos entre las texturas y estas personas. Sin embargo qué otras cosas
matices de un todo organizado por exhiben u ocultan estas imagenes. La construc-
un sistema que norma, que versa, cion compuesta de estas cuatro selfies apelan a
que organiza lo visible y lo invisi- las sensibilidades de quienes miran a los otros
ble, que organiza el pulso de lo lados. Apelan a la corroboracion de la idea
conocido y lo desconociblemente abstracta de un virus invisible asi como de sus
programado. Asi es que nos habi- efectos. Apelan a los cuidados comunitarios y
tuamos a historias, relatos, narra- solidarios. Estas imagenes muestran y refuer-
ciones y también a objetos, image- zan, son positivadas por quienes miran como
nes, visualidades; mientras que agentes dignos de reconocimiento por su aten-
otros permanecen en las abyeccio- cion sin embargo, si bien esto es una construc-
nes de lo desconocido, de lo que no cién de una realidad certera; esta imagen y su
podemos acceder. John Berger validacion deja nuevamente en evidencia quie-
(2002) retomado en Carli sostiene nes pueden exhibirse, a quienes se les reconoce
que “lo visible ha sido siempre y la tarea, que cuerpos son aplaudidos. Enferme-
sigue siendo la principal fuente de res y mediques blanques y jovenes esto se
nuestro conocimiento del mundo, considera, ya que si bien el andlisis aqui
nos orientamos por lo propuesto NO desmerece la tarea profesional,
visible”(2014: 91). ni tampoco su reconocimiento, tiene como fin

analizar y dar cuenta de cémo
perseveran los regimenes visua-
les de lo social, determinando
profesiones y cuerpos de manera
jerarquica ante las miradas y ante
lo que se nos pide de las mismas.
Realizando una busqueda con
esta imagen mediante el buscador
mas jerarquico en el mundo
virtual, encontré también otras
selfies similares a esta, donde
mediques se fotografian dando
cuenta del efecto del barbijo utili-
zado durante mucho tiempo.
Todas las imagenes son de perso-
nas jovenes (en su mayoria
menos de cuarenta afios) y todes
son blanques con rasgos euro-
L% peos y sélo una con rasgos orien-

Fotografla de cuatro enfermeres y mediques tras largas tales. Sin embargo, ;qué sucede
horas de utilizar el barbijo. Imagen extraida de Google con todes les trabajadores infor-
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males (vendedores ambulantes,
artistas  callejeres, artesanes,
cartoneres, trapites y otres), con
todes quienes también trabajan
muchisimas horas expuestes al
contagio. Al contagio del virus
pero, por sobre todo al contagio
social de la hostilidad, de la
agonia, de la incertidumbre vital.
Quienes ya se han infectado de
vulnerabilidad, de hambre, de
falta de trabajo y acompafiamien-
to comunitario y estatal?. Cuando
las imagenes y los titulos nos
apuntalan a la idea de que la cien-
cia y les profesionales de la salud
son les uniques que estan traba-
jando agotadoramente se vuelve a
narrar y a desdibujar el lugar de
las personas eternamente subyu-
gadas, postergadas.

Entonces, ;huimos, o hacemos
videollamada?

Los pulsos cinéticos constantes
con los que se envian cantidades
inmensas de informacion codifi-
cada en bits aumentan dia a dia,
generando la gran matriz digital o,
la gran matrix.

En medio de ésta nos producimos
en imagenes para existir, para
permanecer, para ser y a la vez
existir, nuestras caras en primeros
planos dénde cuidadosamente
descuidado dejamos ver el brazo o
el “palo” que toma la foto, augu-
rando una proximidad muy dificil
de tener en una virtualidad cada
vez mas real como proclama
Castells, una proximidad donde si
bien los bits llegan a afectarse, a
multiplicarse, no pueden afectar-
se afectivamente mas que con
reacciones programadas por el
dispositivo en el cual estemos

estableciendo la comunicacién. Por el contrario,
en tiempos de pandemia, de confinamiento
provisto y organizado por las politicas del
Estado, nuestros cuerpos buscan mediante
nuestras anteriores practicas tocarse, asimilar-
se, ensimismarse de alguna manera para acuer-
parse en esta soledad de la ajenidad y la indefi-
nicion, de la incertidumbre que provoca (des)-
conocer todo.

Aun sin suerte, nuestres cuerpes no consiguen
tocarse mas que temporalmente en un gesto
virtual, en un comentario, o en una misma tem-
poralidad programada (aparente) donde dos o
mas cuerpes se encuentran en quiza un mismo
tiempo y muy disimiles espacios para que con-
verjan las necesidades, las explicaciones, ense-
nanzas, aprendizajes, las dudas, motivaciones,
preguntas, respuestas, las ganas, los deseos, los
llantos, las emociones desmedidas, y la foto. La
foto que captura el encuentro; aquella imagen
que verifica y da cuenta de que el encuentro no
solo fue posible, sino que existid en el éter confi-
nado de la cuarentena.

(Hacia que nos orientan los objetos de la
temporada ASPO?

Los objetos y la visualidad de los mismos, han
adquirido nuevas y muy llamativas formas
durante las épocas de confinamiento. Elemen-
tos antes desapercibidos, se volvieron necesa-
rios, urgentes o imprescindibles. Si considera-
mos que “un objeto no es s6lo una cosa material,
sino también un objetivo o propoésito, una
persona o cosa a la que se le dirigen las accio-
nes, los sentimientos o los pensamientos: la
cosa, la intencion y el objetivo (Hooper-Grenhill
2000:104 citado en Bal 2016:30). En esta fusién
se proyectan las sombras de la relacion del
sujeto sobre el objeto.

El codo como superficie valida de contacto supo
reemplazar en primer instancia lo que antes era
un beso, un hueso duro a la mitad de los brazos
reemplazo nuestros labios que no s6lo no besa-
ron las mejillas, sino tampoco las bocas de todes
les amantes que por esa época se cortejaban, no
besaron les cuerpes, las pieles, los animales, la
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vida. Sélo pudieron utilizarse con tienen ademas de dimensiones espaciales, dimen-
aquelles con quienes se habia siones temporales, podremos precisar que nues-
programado la cuarentena. tros fondos urbanos cambiaron de tiempo, hacia
Tomar por lo menos un metro y tiempos (im)precisos, hacia un “tiempo como
hasta dos de distancia, gesté otra cuestion politica” (Bal 2016: 15).

gran visualidad de esta época. Al Otros objetos hasta el momento caracterizados
ver de lejos, les cuerpes se organi- como un elemento mas, importante pero NO
zaron como patrones, tramas de imprescindible, adquirieron un valor preponde-
presencia y ausencia, presencia y rante en la visualidad del confinamiento, el alco-
vacio. Un vaci6 tautoldgico que en hol, en gel o liquido contenia toda la seguridad
cierta medida auguraba que alli que la teoria no podia ofrecer, que las noticias no
justamente NO habia presencia, lograban detentar, que los cuerpos no podian
esas ausencias y presencias carac- afrontar, un objeto, en cualquiera de sus forma-
terizadas en espacios publicos y tos nos orientaba en medio del desconcierto, un
privados, en instituciones, en vere- objeto nos aseguraba no contagiarnos, no conta-
das y paseos. Estos patrones giarnos de otres, de otras existencias, de otros
convirtieron lo uniforme en trama, mundos, de otros pensamientos, de otras posibi-
en textura. Convirtieron el todo, en lidades. El alcohol como objeto pulveriza una de
un poco, en la nada y el todo a la las formas de cuidado autoadministrado que por
vez. Bullicio y silencio. momentos carecia en las gondolas logrando la
Por los primeros dias de la cuaren- desesperacion de quienes mas lo consumian
tena obligatoria, la marcada ausen- volviendolo imprescindible.

cia de volimenes corpéreos en los No obstante, de manera innegable uno de los obje-
espacios publicos nos gener6 una tos que adquiri6 una presencia positivada y carac-
gran incertidumbre, a considera- terizada como vital, reduciendo nuestras posibili-
cion de la disrupciéon con todo lo dades de percepcion y de contagio en el espacio
visto, con lo conocido, con lo urbano, desorientandonos en nuestros rasgos y
presente. Dichas ausencias, esta- cicatrices fueron los barbijos. De todos los colores,
blecieron una ruptura en la lineali- texturas y dibujos; fabricados industrialmente o de
dad de los acontecimientos gene- manera doméstica y autogestiva como salida labo-
rando (des)orientacidn en nuestras ral necesaria en tiempos de crisis.

existencias. Estos flujos de percep-
cién evidenciaron las presencias y
ausencias, y en este sentido “la
parcialidad de la percepcién no es
so6lo acerca de lo que no esta a la
vista (..) sino también lo que esta
<<a su alrededor>> que podemos
describir como el fondo” (Ahmed
2019: 58). Los fondos urbanos tal
como los concebimos, como los
conocimos, como los habitamos;
nos desorientaron, se vaciaron de
personas, y de sentidos o quiza,
(trans)mutaron hacia otros senti-

. : ) Foto de la selfie tomada por el conductor en el
dos, hacia otras presencias. Si programa de noticias. Imagen extraida del
consideramos que los fondos Instagram de Rodolfo Barili
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Fotografia realizada por Julidn Goya Prieto a personal de la fuerza aérea durante los vuelos de
repatriacién en el Palomar medio de la pandemia. Marzo 2020

Con mensajes, con personajes, con
consignas como aborto legal, inclu-
so con la misma cara de quien lo
porta sublimada en la tela. Los
barbijos parecieron habilitar la
nueva moda otofio-invierno a la que
las necesidades del mercado rapida-
mente acudieron para customizar y
personalizar. Estos objetos impres-
cindibles e incluso obligatorios
redefinieron nuestras presencias en
las calles, estos “tapabocas” ausen-
taron gran parte de los gestos de
nuestras caras, de la visibilidad de
nuestras emociones.

Los barbijos obturaron dos sentidos
de percepcion al ocupar el espacio
urbano y detentaron entonces en
reducir nuestra percepcién a la
vista, la audicién y el tacto. Buscaba-
mos entonces reconocernos en
nuestras nuevas presencias irreco-
nocibles, acotadas a la porcion de lo

visible, poniendo a prueba las condiciones de lo
esperable.

El tacto se carg6 negativamente considerandolo
algo saturado de una latente posibilidad de
contagio, de transmision, de suciedad. Nuestros
cuerpos y los objetos, se volvieron entonces
potenciales espacios de peligro para tomar
contacto con nuestro tacto que pulverizado con
alcohol en gel reducia los espacios de contacto a
los minimos posibles.

En cambio, el sentido de la vista, de mirar, ser
mirade y reconocide por otres, se cargé aiin mas
de una positividad que permitia no sélo obser-
var, reconocer, proyectar asi como ser reconoci-
de por otres; sino que ademads posibilitaba
vigilar. Actividad que se redefini6 como tal en
aras de un posible contagio, de una ostracismo
empedernido en esta postmodernidad. La vista
cargada positivamente, fue el espacio de lo
propio y de lo ajeno, fue el espacio privilegiado
por el cual reconocernos y medir nuestras
distancias corporales. El barbijo gestd nuevas y
elocuentes representaciones de nuestra subjeti-

Entramados, vol.7, N°7 enero-junio 2020, ISSN 2422-6459

28



“Apuntes para indagar una visualidad del contagio”
Ornela Barone Zallocco/ pp 21- 34.

ARTiCULOS

vidad deviniendo en presencias
auraticas que nos orientaron a
mirar(nos) de otros modos, desde
otras condiciones de existencia y
posibilidades de percepcién. Nues-
tras memorias confusas se toparon
con estas nuevas imagenes dando
lugar a nuevos tiempos (im)preci-
sos e (in)ciertos, Didi Huberman
propone que esta memoria “sera al
tiempo lineal lo que la visualidad
auratica es a la visibilidad “objeti-
va": (..) en ella todos los tiempos
son trenzados, puestos en juego y
desbaratados, contradichos vy
sobredimensionados”(2017: 95).
Asi es que, esta doble distancia
adoptada entre nuestras corporali-
dades para mirar y ser mirades o
reconocides, potenciada por la
distancia fisica real, las distancias
sociales del miedo, y las batallas de
simbolos entramaron cadticamen-
te extrafios paroxismos visuales.

Si el acto de dar a ver no es un
acto de evidencias visible, sino
dificilmente discernibles acordes
a cada percepciéon subjetiva,
entonces tal como sugiere Huber-
man “dar a ver es siempre inquie-
tar el ver, en su acto, en su sujeto
(...) ver es siempre una operaciéon
de sujeto, por lo tanto es una ope-
racion hendida, inquieta, agitada,
abierta” (2017:47).

Las miradas.

Asi como se cargo de positivismo
la vista o los ojos, la mirada en
tanto accion y efecto de vision
alter6 las formas en las que nos
relacionamos con los objetos,
dando lugar a una mirada barroca
como sugiere Bal, donde todos los
elementos son atravesados por la
constante heterocronia; es decir
el flujo de un tiempo indefinido

cargado de elementos del pasado en un
presente no muy claro y un futuro absoluta-
mente incierto. Tanto los objetos como los
lugares leidos en dichos términos surgian de
una constante comparaciéon y elaboracion
tedrica, epistémica y mental heterocrénica. De
esta manera nuestros regimenes escépicos
formulados desde este presente confinado
indagaron trastornadas formas de compren-
sion, alterando los tiempos y los espacios.

Tantos reflejos en las pupilas dilataron progre-
sivamente horizontes de comprension y espa-
cios de inteligibilidad, recrearon dudas, angus-
tias, y eroticas deserotizadas, convertidas cada
vez mas en espacios abyectos de la pornografia
que corrompe todos los deseos y anhelos en
aras de la productividad. El brillo de las panta-
llas obturé los deseos, las producciones y la
vitalidad de quienes estaban siendo mirados
por ellas, reconocides en sus existencias disi-
miles e interconectadas.

Las particulas y espacios aptos para la cone-
xioén bien programada por digitos binarios que
pudiesen no asegurar contagio de afectividad,
de materialidad reducian los vinculos a verifi-
caciones de existencia. Ser y estar en estas
nuevas formas mediadas por las tecnologias de
la visualidad. Los panépticos medianamente
bien instalados en grandes espacios lcd capa-
ces de interpretar y codificar todas las activi-
dades de la no vitalidad subjetiva fueron privi-
legiados por les consumidores que deposita-
ron en ellos todo su tiempo, certezas y deseos.

Las representaciones se volvieron objeto de
formaciones abyectas que lograron consolidar
y materializar las necesidades del momento.
Aunque mucho se desconoce de sus practicas
de formacion, estas crecieron en consolidacio-
nes temporales de necesidades que se presen-
taron como instrumentos urgentes de una
época confinada donde todos los registros
visuales parecian ser ficcionales. Los imagina-
rios que detentaban incurrian en practicas
desconocidas y dificilmente analizables puesto
que nuestras incongruencias epistémicas o
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falta de recursos metodoldgicos o
tedricos nos llevaban a tal despro-
visto. Entre tanto, una bateria de
recursos podian utilizarse para
detentar lo que no se conoce pero se
utiliza, las representaciones visua-
les de las subjetividades. Como yo
me veo y como les otres me ven, que
veo yo en les otres y que ven les
otres de mi en mi; las fragmentacio-
nes de experiencias podian resultar
en aglomerados confusos e incluso
en presencias determinadas como
peligrosas o contagiosas, capaces de
alterar un orden ya roto por algo
mucho mas grande, mucho mas
incomprensible e incluso muchisi-
mo mas poderoso.

Nada de esto podria tener sentido
sino es apelando a los regimenes
escopicos a los que se hace refe-
rencia, si se tiene en cuenta la
vaga idea que se tiene al respecto,
sera posible considerar como es
que las representaciones mas
hegemonicas y coloniales calan
hondo formando surcos dificiles
de modificar en nuestras cabezas,
en nuestras experiencias e inclu-
So en nuestras existencias.

La forma en que miramos a les
otres, asi como las forma en la
que somos vistes, dialoga profun-
damente con lo historico, con lo
ya visto, reconocido, clasificado y
categorizado por la academia.
Nuestras representaciones e ima-
ginarios tamizados por grandes
estatutos de poder y verdad; no
hacen mas que repetir invariable-
mente patrones necesarios de
comportamiento. Ahora bien,
como salirse de esas logicas colo-
nialistas, heteronormativas,
racistas, donde muchas veces
quedamos preses de nuestras

“Apuntes para indagar una visualidad del contagio”
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propias representaciones e imaginarios. Como
ver a les otres desde otras posiciones epistémi-
cas y visuales.

Es factible destacar que si bien el trabajo teori-
co en la cultura visual tiene una trayectoria
bastante larga en el viejo continente, por aqui
nos estamos asomando a pensarlo, teorizarlo,
escribirlo y volverlo materia pero queda
mucho por trabajar en aras de que el mismo
logre consolidar aportes importantes en mate-
ria de estudio necesario e imprescindible en las
curriculas escolares. No menciono esto como
ocurrencia desvariada de una época en confi-
namiento, sino a raiz de la necesidad imperiosa
de “historizar las condiciones de la vida social
del ver, de lo visible” (Brea 2009: 10).

Por su parte, la educacién de la mirada, la bus-
queda, el anhelo, el gesto irreverente nacido en
la vista pero no subsumido a ella, da cuenta de
la necesaria y urgente comprension de lo que
nos rodea. Los actos, las representaciones que
realizamos de otres y de nosotres mismes
basandonos en memorias anteriores, en image-
nes que han persistido al tiempo, que persisten
en nuestras memorias colectivas conservadas
como tesoros de una gran matriz sensorial.

Hacia una pedagogia irreverente de
la visualidad.

Como ver y verse, en tiempos de confinamiento,
(quien nos ensefid a discernir?. Nos solicitan
identificar fake news, pero quién nos ensefi6 a
diferenciar entre las imagenes cautivas,
sorprendentes e influyentes, de las fake. ; Cuan-
do consideramos el momento inicial del cambio
del estatuto de las imagenes para comenzar a
enseflarlo como contenido pedagégico en las
aulas? Hoy pareciera ser que todo lo vemos, lo
oimos. Nos llega mediante pantallas y conmue-
ve nuestras sensibilidades. Nos conmueve la
vista, pero también el cuerpo.

Esta revolucion digital donde las maquinas
comienzan a ver por nosotres, a construir y
recrear los espacios aptos y necesarios para la
percepcion, donde se ha dado la “aparicion de
un acoplamiento inédito entre organismos
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fisiologicos y codigos digitales”
(Sadin 2017: 31), nuestras corpo-
ralidades devenidas en consumi-
dores de imagenes, modas, ideas y
conceptos habitan los nuevos
sensorium acuflados por Benja-
min, consolididndose en la exten-
sion corporea los dispositivos
tecnolégicos que, mediante su
técnica nos transforman la reali-
dad, nos aumentan la realidad, la
digitalizan o bien la subvierten.

Nos acuerpamos en esa informa-
cion, en esos destellos binarios.
Con una aplicacion para cada
cosa, todo adquiere otra visuali-
dad en tiempos de confinamiento.
Las clases adquieren otras formas
de hacer cuerpo, de aproximarse,
de percibir, de ensefiar, aprender,
escribir y mostrar. Las terapias
psicolégicas mediadas por una
pantalla y una videollamada
cohesiva; los cuerpos limitados a

“Apuntes para indagar una visualidad del contagio”
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verse el rostro pulido inerte y superficial del
primer plano, verificacién necesaria e impres-
cindible para narrar los hechos de quien se
proyecta sobre si mismo en la pantalla.

Imagenes en las casas, vidas en las casas, acti-
vidades en las casas versus los afueras de
cuando podiamos salir. Los afueras de cuando
nos podiamos besar y tocar. Los afueras de
cuando podiamos viajar y conocer deliberada-
mente el mundo; imagenes de un reservorio
necesario a la vez que omnipresente. Visuali-
dades atemporales, memorias de tiempos
pasados devenidos en evocaciones al presente.

Los anteriores “chistes de salon” devenidos en
memes, se convirtieron en la visualidad nece-
saria para la satira, la ironia, el gesto coémico e
irreverente a la ficcionalidad que desplegaba
larealidad, se volvieron pulso necesario y vital
para desparramar las risas necesarias en
“tiempos de co.lera” de co.ronavirus.

“Educar la mirada” como ha propuesto Dussel
no es, tarea sencilla y mas si se consideran
todas las modificaciones gestadas en épocas
de confinamiento pero, la tarea hermenéutica

Meme extraido del sitio de Facebook de “Eameo”
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como praxis viva de existencia
puede sugerirnos muchas posibi-
lidades de abordaje desde las
transdisciplinas o incluso desde
las indisciplinas. Si consideramos
que “la imagen” no es un artefacto
puramente visual, puramente
iconico, ni un fenémeno fisico,
sino que es la practica social mate-
rial que produce una cierta
imagen y que la inscribe en un
marco social particular” (Dussel
2014: 280). Entonces todo ver es
“el resultado de una construccion
cultural - y por lo tanto siempre
un hacer complejo, hibrido -
podria ser el entonces el punto de
partida basico sobre el que sentar
el fundamento y la exigencia de
necesidad de estos estudios”
(Brea 2009: 7).

Indisciplinarnos para la tarea de
hacer filosofia visual.

Las miradas barrocas devenidas
en colapsos espasmodicos de lo
que este espaciotiempo demanda,
con sus brillos y sus latitudes; le
implica a las miradas permanecer
en la calma. Tarea compleja en un
contexto de tanta inmediatez.
Contemplar, analizar, observar los
pliegues de cada representacion
requiere de una tarea pasiva y
analitica, requiere ver un elemen-
to por vez, los elementos en su
conjunto y en su contexto de exis-
tencia. Requiere también, saber
que todos los elementos visuales y
no visuales, pero si visibilizados o
invisibilizados, estan ahi para ser
vistos, para ser descubiertos, y
so6lo en la medida de nuestras
posibilidades epistémicas, tedri-
cas y de inteligibilidad podemos
verlos con profundidad.

“Apuntes para indagar una visualidad del contagio”
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Quizas necesitamos cultivar miradas erdticas y
amorosas en nuestras practicas educativas capa-
ces de mirar con ojos vitales, con ojos deseantes
(no pornograficos), y desde los muchos pliegues
que las subjetividades, los objetos y las situacio-
nes puedan observarse. Quizd no se trate de
educar la mirada en un sentido recto y dirigido,
sino de gestar practicas autbnomas que apunten
a dilucidar los elementos que componen las mul-
tiples visualidades con las que convivimos.
Quizas cultivar miradas eréticas, irreverentes, e
indisciplinadas, permita el lugar a la duda de lo
que vemos, sin transformarse en desconfianza
platénica.

Apuntarnos a desarmar los discursos de la norma-
lidad, de la belleza, del éxito (hegemdnico y ponde-
rado), es parte de gestar practicas vitales capaces
de convivir con dispositivos cada vez mas normali-
zadores, catalizadores de gustos y deseos, creado-
res de politicas de la mirada y practicas de la
vision. Si para consolidar la normalizacién de las
miradas, fue necesario “seducir la mirada con
saberes y sabores especializados, crear espejos de
una Unica direccion (...) someter la mirada al juicio,
someter el 0jo a la medicion (...) someter el miste-
rio al descubrimiento, someter al otro a lo mismo”
(Skliar, 2014: 195), entonces “precisamos derro-
car, descomponer, desarmar, implosionar las
tiranias de la normalizacion visual, trabajar por las
complejidades,  multiplicidades, diferencias,
desencuentros, incongruencias, lo abyecto, perfor-
matico e impredecible. Descomponer todos los
normalizadores y las practicas de normalizacion”
(Barone Zallocco,0 2019: 226). Y considerar que
“para que las interpretaciones excedan el impulso
de normalizar el significado y certificar el yo, la
lectura tiene que comenzar con un reconocimiento
de la diferencia como identidad y no reducir la
interpretacion a una confirmacién de la identida-
d”(Britzman 2018: 33).

Muy probablemente, para lograr el desarrollo de
todas estas practicas en nuestras curriculas educa-
tivas, en nuestras aulas, en nuestras cotidianidades
mismas, necesitamos desarrollar un “equipamien-
to analitico amplificado - un utillaje conceptual
indisciplinadamente transdisciplinar que sea
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capaz de afrontar (..) los efectos
performativos que de las practicas
del ver se siguen en términos de
produccién de imaginario” (Brea
2009: 7). A esto refiero con la suge-
rencia de “indisciplinarnos” para la
tarea de wuna filosofia visual
refiriendo a que no es posible
analizar desde un sélo campo
tedrico o epistémico la compleji-
dad de los regimenes visuales,
entendiendo estos por “la forma-
cion de los codigos visuales y su
circulacién institucional” (Pollock
2013: 44).

Este concepto de trabajar las peda-
gogias de la visualidad y sus abor-
dajes de manera inter-disciplinar ,
trans-disciplinar o end-disciplinar;
es tomada de lo propuesto por
Miguel Hernandez, animandome a
proponer aqui lo indisciplinado. En
tanto si la disciplina es por defini-
cién el comportamiento considera-
do normal y esperado dentro de un
contexto en el cual se produce;
pues entonces apelaré con este
articulo y valiéndome de les auto-
res aqui citades a ofrecer la alterna-
tiva de valernos de todas las teorias
academicistas y no academicistas,
entendiendo esto por aquello
denominado por Halberstam como
“baja teoria” para desarmar, desen-
tramar, descomponer y re-organi-
zar los contenidos semanticos que
portan los regimenes de la visuali-
dad. La filosofia visual que aqui se
expone como tarea pedagdgica,
instala de manera irreverente las
preguntas interminables necesa-
rias y vitales en estos tiempos
(im)precisos, o trastornados como
sugiere Bal.

Si consideramos que todas las
visualidades son portadoras de

saberes, 0 mas bien de verdades podremos consi-
derar entonces el gran poder que estas ejercen al
guiarnos de tal o cual manera. Y en este sentido,
retomo aqui lo propuesto por Rolnik al considerar
que los productos que el mercado ofrece se “trans-
miten en imagenes de mundos siempre presenta-
das en escenarios idilicos, protagonizados por
personajes idealizados” (2019: 66). Este es uno de
los grandes saldos que tenemos en nuestras tareas
pedagdgicas, en tanto que el sistema capitalista y
colonial cafisheistico (como sugiere Rolnik) nos
perturba hacia imaginarios ligados al consumo
como respuesta necesaria a los estimulos perpe-
trados, inhibiendo y aniquilando nuestros deseos
y potencias vitales.

Lo aqui compartido no apunta a una pedagogia
Unica, como asi tampoco a una Unica forma de
abordar el complejo estudio de las visualidades en
las aulas de nuestro sistema educativo, sin embar-
go, las reflexiones y preguntas interminables aqui
aportadas, anhelan ser un puntapié para gestar
desconcierto, inestabilidad e incertidumbre sobre
lo conocido o lo que creemos conocer, sobre lo
visto y lo que cada dia visita nuestro campo esco-
pico. Sobre aquello que clasificamos y categoriza-
mos desde nuestro campo de visién, como sobre
aquello que producimos, que proyectamos, en lo
que nos presentamos y en aquello que se utiliza
para representarnos.

Lo aqui apuntado como gesto irreverente, tiene
por objeto desentramar las lineas de lo conocido,
en las formas ya estandarizadas que existen para
conocerlo. Tiene por objeto, indagar heterocroni-
camente desde un tiempo (im)preciso la construc-
cién visual de las subjetividades, de las diferencias
y las estandarizaciones de lo “normal” o “normali-
zado” . Tiene por objeto, dar cuenta del poder que
ejercen las visualidades sobre nuestras formas de
(des)conocer. Propongo entonces, avanzar hacia
miradas mas erdticas, amorosas, afectivas, mira-
das que puedan detenerse y contemplar;, perma-
necer gestando otro tiempo, otra fuerza, otro
potencial de conocimientos e ignorancias en estas
nuevas vidas post-pandemia que nos esperan en
las aulas.
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DESIGUALDAD Y REZAGO.
El sistema educativo mexicano al

desnudo frente a la
pandemia del COVID-19

Inequality and lack.
The Mexican educational
system in the face of the
COVID-19 pandemic

Eduardo Pérez-Archundia (1)

Resumen:

La crisis sanitaria internacional ocasionada por el virus COVID-19, ha
impactado la cotidianidad de diferentes dimensiones sociales, entre éstas
lo educativo. En México, la contingencia sanitaria decretada por el Presi-
dente derivd en una serie de medidas de sana distancia que impedian la
continuacion de clases en las escuelas de todos los niveles educativos, por
lo cual, la Secretaria de Educacion implement6 actividades académicas
mediante el uso de las Tecnologias de la Informacion, la Comunicacion, el
Conocimiento y el Aprendizaje Digital (TICCAD) y esto devel6 el rezago
social y de alfabetizacion tecnoldgica que prevalece en las escuelas publi-
cas de este pais, asi como la desigualdad social y econémica entre estu-
diantes de escuelas publicas y privadas. Lo anterior no es mas que el refle-
jo del fracaso de las politicas publicas en materia educativa y econémica de
muchas administraciones, incluyendo la actual.
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Summary

The international health crisis caused by COVID-19 virus has impacted the
daily life of different social dimensions, including education. In Mexico, the
health contingency decreed by the President led to a series of healthy
distance rules that prevented the continuation of classes in schools at all
educational levels, for which reason, the Education Secretary implemen-
ted academic activities through the use of Information, Communication,
Knowledge and Digital Learning Technologies, and this revealed the social
and technological literacy lack that prevails in public schools in this coun-
try, as well as the social and economic inequality among public and private
school students. All of this is only a reflection of the public policies failure
in educational and economic matters of many administrations, including
the current one.
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Contextualizacion

La pandemia generada por el
COVID-19 ha ocasionado en la
mayoria de los paises una crisis
econdmica, politica y sanitaria, que
deja al desnudo las deficiencias de
las naciones. Las limitaciones y
desatinos quedan al descubierto
cuando un problema de salud
publica demanda al maximo la
capacidad del Estado, tal es el caso
de México en torno a su capacidad
para lograr que los nifios, nifias y
jovenes sigan estudiando sin asistir
a las escuelas. Cabe sefialar que las
reflexiones que a continuacién se
exponen corresponden a lo ocurri-
do en México durante el periodo de
distanciamiento social (20 de abril
a 25 de mayo), en un pais Latinoa-
mericano caracterizado por la
desigualdad, con un coeficiente de
Gini en 0.48, siendo 1 el punto que
corresponde a la perfecta desigual-
dad y O el punto 6ptimo de igual-
dad. Esta nacion pertenece al 25%
de los paises mas desiguales en el
mundo, sirva el siguiente dato
como indicador de las diferencias
sociales: mientras el estrato pobla-
cional con menores ingresos perci-
be 101 pesos por dia, el mas alto
ingresa en promedio 1,853 pesos,
18 veces mas (Garcia, 2020). Ahora
bien, en cuanto al rezago social, que
se puede entender como las caren-
cias de la poblacién en educacion,
salud, servicios basicos y vivienda,
lo cual es medido por el Consejo
Nacional de Evaluacion de la Politi-
ca de Desarrollo Social (Coneval)
mediante el Indice de Rezago
Social, se observa que 10 de 32
entidades federativas registran un

alto o muy alto rezago social (Coneval, 2016).
Este ultimo indicador permite apreciar el carac-
ter regional de las carencias sociales, no existe un
solo México, hay entidades con muy bajo rezago
social en los que la poblacién puede acceder a
mejores servicios de educacidn, de tal forma que,
la mayoria de los hogares mexicanos se encuen-
tran en condiciones de pobreza y casi una tercera
parte de las entidades federativas presenta altos
o muy altos grados de carencias sociales, lo que
se ha traducido en la imposibilidad de muchos
nifios, nifias y jovenes para dar continuidad a sus
estudios desde casa.

Marco tedrico

Para contextualizar el analisis, se debe remontar
la memoria al afilo 1996, cuando se publico el
informe de la Comision Internacional sobre la
Educaciéon para el siglo XXI, presidida por
Jacques Delors, en el que se proponen orientacio-
nes para que la humanidad pueda progresar
hacia los ideales de tolerancia y entendimiento
mutuo, democracia, responsabilidad, universali-
dad, identidad cultural, busqueda de la Paz, lucha
contra la pobreza, salvaguardia del medio
ambiente, regulacion demografica y salud
(Delors, 1996). El ideal de la Educacién para
Todos esta presente de manera especial en este
informe, sobre todo al considerar las desigualda-
des econémicas que prevalecen entre los paises
desarrollados y en desarrollo, asi como al inte-
rior de paises con alta desigualdad econdémica
como México.

Posteriormente, en la Cumbre Mundial para el
Desarrollo Sostenible de 2015 los Estados Miem-
bros de la Organizacién de las Naciones Unidas
(ONU) aprobaron la Agenda 2030 para el Desa-
rrollo Sostenible, con el fin de erradicar la pobre-
za, proteger el planeta y asegurar la prosperidad
para todas las personas. Entre los 17 objetivos
trazados se vuelve a seflalar la necesidad de
garantizar una educacién de calidad inclusiva y
equitativa, y promover las oportunidades de
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aprendizaje permanente para todos
(ONU, 2015), enfatizo: para todos.
Podemos estar o no de acuerdo
con la forma en que se maneja la
ONU, podemos estar o no de acuer-
do con la nocién de educacion de
calidad, sin embargo, considero
que, en lo general, todo aquel que
esta inmerso en la vida académica
coincidird con que es urgente
asegurar que la educacién llegue
(con las mismas cualidades vy
recursos) hasta los mas desprote-
gidos, asi como garantizar mejores
experiencias y ambientes de
aprendizaje para todos. Asi, la edu-
cacion podrd posicionarse como
un elemento de cambio social que
conlleve bienestar para los secto-
res marginados de la poblacion.

Desarrollo

Dicho esto, se procede a describir
lo acontecido en México ante la
pandemia. El Presidente de México
decreta que a partir del 20 de
marzo se suspenden las activida-
des no esenciales, entre las que se
encuentra la asistencia a centros
educativos; derivado de esto, el
Secretario de Educacién instruye a
los directivos dar continuidad a las
actividades académicas mediante
la estrategia Aprende en casa, un
programa enfocado en los valores
y las habilidades socioemociona-
les, para lo cual se vuelve funda-
mental el uso de Tecnologias de la
Informaciéon, la Comunicacion, el
Conocimiento y el Aprendizaje
Digital (TICCAD) (Moreno, 2020).
Cabe sefialar que, en México, el
acceso y uso de las Tecnologias de

la Informacién y la Comunicacién (incluido el
internet) se convirtio en un derecho constitucio-
nal, desde 2016, lo cual harfa pensar que cual-
quier familia mexicana tendra posibilidad de
llevar a cabo dichas actividades académicas. Aun
asi, en las ciudades el 76.6% de la poblacion es
usuaria de internet, mientras que en las zonas
rurales el porcentaje disminuye a 47.7. De los
hogares mexicanos, el 44.3% cuenta con una
computadora y el 92.5% con televisor (INEGI,
2020). De manera precisa, en lo que concierne al
ambito educativo, menos del 60% de los estu-
diantes mexicanos cuentan con una computado-
ra para trabajar en casa (el porcentaje aumenta
en comparacion con la cifra por hogar, debido a
que puede haber mas de un estudiante por
hogar), sin embargo, en las escuelas ubicadas en
contextos de pobreza el porcentaje disminuye a
la mitad, solamente el 30% cuenta con este
recurso; las diferencias entre ricos y pobres tam-
bién se observan en el acceso a internet, pues el
30% de estudiantes en condiciéon de pobreza
puede conectarse a internet, a diferencia del
90% del sector mas favorecido econémicamente
(Moreno, 2020).

La diferencia entre el quehacer de escuelas
publicas y privadas ha sido ostensible. En las
escuelas privadas han podido implementar el
uso de las TICCAD, algunas con menor alcance
que otras, sin embargo, han dado continuidad a
los procesos de ensefianza-aprendizaje; mien-
tras que en las escuelas publicas los esfuerzos
han tenido poco éxito. Y es que el asunto no solo
depende de las intenciones de las autoridades
educativas, esto pone en evidencia la capacidad
econOmica de estudiantes y docentes, su alfabeti-
zacion tecnolégica y sus condiciones de vida.
Aunque los gobernantes no lo sepan, no todos
tienen una computadora personal, una gran
cantidad de docentes y estudiantes tienen que
asistir a cibercafés o utilizar el equipo de alguien
mas para realizar las tareas que deben cumplir
por medios digitales. Ahora imaginemos una
familia que se encuentra aislada en su hogar, a la
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que no le alcanza el dinero para
contratar un servicio de internet
en su domicilio, que no tiene com-
putadora y que sélo cuenta con un
teléfono inteligente para conectar-
se a internet, a eso, sumemos que
el padre o madre es docente y
tienen hijos en edad escolar. Inclu-
so, también podriamos visualizar
familias que no pueden acceder
siquiera a un teléfono inteligente o
una television.

Esto dltimo se volvié crucial: la
television. La Secretaria de Educa-
cién Publica optd por resolver el
problema de carencias tecnologi-
cas que enfrentan quienes estu-
dian en escuelas publicas median-
te la sefial de television abierta. El
gobierno federal retomé el modelo
de telesecundaria, el cual fue
creado en México en 1968.
Después de haber iniciado la
Jornada Nacional de Sana Distan-
cia el 23 de marzo, a partir del 20
de abril las clases de educacion
basica se imparten en television
abierta, en un canal cuya sefial no
llega a todo el pais, sobre todo a las
comunidades rurales; ademas, las
autoridades también parecen
olvidar que no todos los hogares
tienen energia eléctrica. Cabe
sefialar que en la fase final del
periodo analizado en este docu-
mento (25 de mayo), algunas
escuelas publicas han preferido
implementar sus propias estrate-
gias de ensefianza-aprendizaje,
mediante  Google  Classroom,
Zoom, WhatsApp o simplemente
recurriendo al envio de trabajos
por correo electrénico; asi, Apren-
de en casa ha quedado como un

elemento complementario, no el eje central, para
muchos estudiantes.

Al hablar de alfabetizacion tecnoldgica también se
percibe un escenario desalentador. Muchos docen-
tes de escuelas publicas no saben usar las TICCAD,
les resulta dificil emplear herramientas como
videoconferencias, aulas virtuales, etcétera; en
tanto, los de escuelas privadas han sido capacita-
dos desde antes para la implementacion de éstas.
En cuanto a los padres de familia, la situacion es
similar. Los docentes programaron una cantidad
abrumadora de actividades a realizar en casa, las
cuales son cumplidas por el o la estudiante, usual-
mente con la ayuda de la madre o el padre, no
obstante, el problema aparece cuando hay que
digitalizar, enviar, descargar archivos, acceder a
ligas, etcétera; los padres de familia tampoco estan
alfabetizados tecnoldgicamente.

Discusion

Todo lo anterior genera cuestionamientos ;tiene
sentido implementar estrategias de educaciéon en
linea o a distancia en una sociedad que no cuenta
con los recursos tecnolégicos? ;Como educar en
linea o a distancia si los actores educativos no
estan alfabetizados tecnolégicamente? ;Se esta
cumpliendo el ideal de Educacién para Todos? ;Es
aceptable que el gobierno federal regrese a un
modelo educativo creado el siglo pasado para
hacer frente a una crisis sanitaria en un mundo
global? ;Cémo esta contribuyendo la educacién a
diluir las desigualdades econdmicas y el rezago
social de los mas pobres? El panorama mexicano
es desalentador; tal vez es similar a lo que ocurre
en otros paises Latinoamericanos, por lo cual se
vuelve necesario seguir levantando la voz para que
las autoridades pongan verdadera atencién a la
educacion. En México, los magistrados reciben un
automovil blindado, escoltas, residencia, vales de
despensa, seguro de gastos médicos mayores y un
equipo de computo para poder llevar a cabo su
trabajo, por su parte, a los maestros les entregan,
en el mejor de los casos, un borrador y un pinta-
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rrén, pero que cada quien se
compre su equipo de computo.
Diversos autores han sefialado la
necesidad de cambiar el sentido de
las politicas educativas, McGinn,
Rivera y Castellanos (2014) refie-
ren la simulaciéon que se hace de los
logros educativos mediante indica-
dores cuantitativos que enfatizan
los avances en cobertura, mientras
dejan de lado elementos cualitati-
vos como el rezago, la reprobacion
o la salida del sistema educativo;
por su parte, Gomez (2017) habla
sobre la necesidad de dotar de mas
y mejor infraestructura a las escue-
las, asi como fortalecer la capacita-
cién a profesores; en tanto Nicolin
(2012), enfatiza la necesidad de
prestar atenciéon a la interaccion
entre problemas identificados,
soluciones propuestas, resultados
alcanzados y la presencia de nuevos
y viejos actores frente a inespera-
dos problemas, como una pande-
mia que hace algunos afios no se
habia anticipado y ahora sorprende
no sélo alos actores educativos sino
también a las autoridades educati-
vas, quienes se ven impedidos a
sostener escenarios ficticios de
logros educativos.

La educacion en México sigue
siendo desigual, no es la misma
educacion la que reciben ricos y
pobres, alin existen sectores de la
poblacién que no tienen acceso a la
educacion, el rezago tecnoldgico de
quienes viven en condiciones de
pobreza se percibe con mayor
crudezay el derecho al acceso y uso
de Tecnologias de la Informacion ha
quedado en la letra sin concretarse
en la realidad de los mas pobres.
Tener acceso a las TICCAD y ser
alfabetizado tecnolégicamente es
un asunto prioritario, ahora pode-

mos darnos cuenta de que esto te puede salvar la
vida durante una crisis sanitaria, favorecer la
salud mental en condiciones de asilamiento y
marcar la diferencia en la formacién académica, lo
que a su vez repercutira en el nivel de bienestar de
la poblacion. Si México no logra brindar una
educacion de calidad inclusiva y equitativa para
todos, la pobreza y la desigualdad seguiran
creciendo.
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Inclusive hospital pedagogical practices
in the framework of university extension
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Resumen:

El articulo presenta algunas reflexiones teoricas seguidas de las narra-
ciones de practicas en el campo del trabajo de la extensién universitaria
en el marco de la pedagogia hospitalaria en San Luis. Se ponen en
evidencia los desafios inaugurales de un territorio que se viene traba-
jando en los ultimos dos afios en la ciudad capital respecto de los acto-
res, las problematicas, las instituciones y la naturaleza del objeto de
produccion de conocimientos.
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The artic]’é presents some theoretical reflections followed by narratives
of practices in the field of university extension work within the
framework of hospital pedagogy in San Luis. The inaugural challenges
of a territory that has been working in the last two years in the capital
city regarding the actors, the problems, the institutions and the nature
of the object of knowledge production are highlighted.
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La universidad publica y el
interés social

Desde las miradas emergentes en el
sur de un pensamiento decolonial
situado, el centenario y reformista
concepto de extension universita-
ria viene siendo puesto en entredi-
cho ya que su historicidad adquiere
en el presente otras formas explica-
tivas y también enunciativas. En
este sentido en los ultimos veinte
afios en Argentina diversas univer-
sidades publicas del sistema
comenzaron a repensar el espacio y
a hacer emerger la mirada del com-
promiso social universitario como
una forma posible de respuesta
alternativa acorde a los tiempos en
que vivimos. De este modo la
universidad deja de “extenderse”
para pasar en su lugar a ser parte y
actor del entramado social en
donde la vida misma transcurre, un
ejemplo de ello es la practica exten-
sionista de interés social que veni-
mos desarrollando desde el grupo
denominado “Educacién, salud y
juego como derechos del nifio
hospitalizado” en la Universidad
Nacional de San Luis. Este corri-
miento epistémico denota un
cambio de posicion politico social
en donde la educacidn se reafirma
como un derecho universal de libre
acceso en condiciones de desigual-
dades sociales y en contextos de
multiples vulnerabilidades. Otras
practicas emergen dando cuenta
del sentido publico y social del
conocimiento que dialoga en
busqueda de nuevos sentidos y
significantes propios de subjetivi-
dades que condicionan miradas de
alternancia y otredades. Es por ello

que la naturaleza del tema adquiere una multi-
plicidad de miradas y nos interpela por un
puesto en entredicho del pensamiento unilateral
para dar lugar a una mirada polisémica que
entreteje redes donde ingresan los procesos
subjetivos de las nuevas identidades, las ciuda-
danias criticas que cuestionan al presente y las
transformaciones sociales que expresan lengua-
jes de las diferencias en las territorialidades,
entre otras dimensiones a considerar desde
perspectivas epistémicas no hegemonicas (2).

“La Universidad necesita construir compromiso
relacionando la produccion de conocimientos y
prdcticas, con la produccién de conocimientos y
prdcticas que se producen en los espacios y organi-
zaciones populares, porque es en éstas donde la
identidad y la finalidad tienen su expresion”. (Cecchi
y otros,2009: 37)

Una particular mirada, a la luz de lo expresado,
tiene su espacio en los movimientos sociales que
en el sur dan lugar a nuevas problematizaciones
acerca de la realidad en la que vivimos; realidad
que confronta y denuncia abriendo otros senti-
dos en la educaciéon de nuestros pueblos. La
inscripcion de una agenda publica participativa
de problematicas emergentes en la region atra-
viesa la diversidad cultural, las dinamicas gene-
radas por crisis, la tension colonialismo- decolo-
nialidad por el poderio de los recursos naturales,
las luchas de los movimientos campesinos, obre-
ros y estudiantiles, las problematicas del género
y la diversidad entre otros. El abanico de posibili-
dades que dibuja las diferentes realidades
descriptas hace que la relacion movimientos
sociales y pedagogias en la territorialidad estre-
chen lazos en torno a construcciones posibles en
nuevas formas de identificacion de lo real a la luz
de las necesidades epocales (Vitarelli, M. 2017).

En nuestro caso presente como grupo de trabajo
nos relacionamos a través del Hospital San Luis
(Policlinico Regional) de la ciudad capital con el
Servicio de Pediatria donde accionamos nuestros-
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modos de intervencion pedagégicos
y ladicos relacionados con los
aprendizajes escolares. Esta reali-
dad se encuentra atravesada por un
contexto de una ciudad que no
posee ni un aula, ni un servicio, ni
una escuela de indole hospitalaria,
solo la existencia de un cargo de
maestra domiciliaria para toda una
realidad provincial. Es por ello que
surge la necesidad de relacionarnos
para cubrir un abordaje ausente
que denota una clara area de vacan-
cia en el marco de la obligatoriedad
del cumplimiento de las modalida-
des educativas pautadas por la ley
nacional de educacion.

Partiendo de un interés comun.

Si bien desde hace mas de un quin-
quenio un grupo de profesores de
educacion venimos incursionando
en las relaciones con distintos
ambitos de la salud en la ciudad de
San Luis y generando dialogos
posibles, en estos ultimos tres
afios algunos de nosotros nos
constituimos como grupo de
trabajo operativo en el terreno de
la extensién universitaria focali-
zando en el interés de grupos
sociales, los nifios en situacion de
enfermedad, en los territorios en
el marco de las convocatorias
anuales que realiza la Universidad
Nacional de San Luis en Argentina
(3). Para ello comenzamos a
pensar el abordaje de una reali-
dad: la pedagogia hospitalaria
desde un quehacer interdisciplina-
rio en el que nos congregamos
inicialmente pedagogos, profeso-
res de ensefianza diferencial,
psicélogos, y poco a poco se fueron

incorporando especialistas en literatura infantil,
acompafiantes terapéuticos, periodistas y alum-
nos de practica profesional de la licenciatura en
ciencias de la educacion. Todos ellos, y cada uno
en su momento, han ido aportando saberes y
practicas en su insercidn institucional en el espa-
cio, y contribuyendo a diversificar las miradas en
torno a los niflos en situacion de enfermedad.

El equipo inicial fue ocupando un espacio en el
Servicio de Pediatria del Hospital San Luis, en la
ciudad capital de San Luis, esto implic6 el aconte-
cimiento de que haya educadores en un ambito
de la salud, practica que no era habitual hasta
entonces. Es por ello que uno de los primeros
derroteros de trabajo estuvo constituido por
darnos a conocer en nuestra labor pedagogica
con todos los profesionales de salud pediatrica
que conforman el Servicio. Un hacer en terreno
se fue compartiendo con ellos, entre los cuales
aprendimos a reconocernos y trabajar juntos en
pos de un objetivo comun: el nifio - joven hospi-
talizado. De igual modo pronto se incorporaron
al dialogo las psicélogas del servicio con quienes
entablamos un trabajo colaborativo y dialégico
fructifero. En nuestro caso armados con nuestros
saberes y habilidades nos identificamos con una
remera llena de colores y de alegria y de a poco
pasamos a ser parte de la geografia local en la
cual semanalmente obramos (Mariojouls y otros,
2020) (4).

El sujeto en pedagogia hospitalaria

Nuestros sujetos alumnos son nifios y jovenes en
edad escolar que transitan una situacién de
enfermedad, que estan hospitalizados y que no
pueden asistir a la escuela comudn por un tiempo
determinado que varia de acuerdo al cuadro de
salud que presente. Hablar de cuadro de salud,
de transitar o atravesar una enfermedad no son
términos que se usen azarosamente sino que
encuadran el trabajo educativo en torno a los
aspectos sanos del nifio, de aquello que lo une a
lavida, alainfanciay que, dentro de la crisis o del
impacto que puede tener un diagnostico, permi-
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te mantener vitales aspectos rela-
cionados con su proyecto de vida,
con la escuela, con la socializacion
y con aquellos vinculos que lo unen
a su naturaleza de nifo.

Ellos, al interior del servicio, son
nifios y jévenes de hasta catorce
afos, con historias de vida, situa-
cion escolar y de aprendizaje dife-
rentes, provenientes de contextos
socioeconémicos variados pero
que comparten un aspecto en
comun: son sujetos de aprendizaje,
son pacientes-alumnos en edad de
escolarizacion obligatoria.

De alli que el trabajo con ellos y para
ellos revista de importancia en
relacion al encuentro de dos dere-
chos complementarios como son la
salud y la educacion, de cuyo abor-
daje interdisciplinario surgen las
acciones que aporten positivamente
en su desarrollo emocional, fisico y
educativo durante el tiempo que
dure su enfermedad, su hospitali-
zacion y su tratamiento.

El motor fundamental del trabajo
educativo en hospitales son los
nifos, cada encuentro enriquece y
duplica la apuesta y el compromiso
pedagoégico ante ese sujeto que
aprende y con el que aprendemos
a ensefiar en un hospital. Cada uno
de los profesionales que trabajan o
que, como nosotros, elegimos
insertarnos con practicas extensio-
nistas en ambitos de salud lo hace-
mos porque entendemos que adin
durante una enfermedad los nifios
y jovenes siguen siendo el centro y
la razén de la educacion. Aqui
reivindicamos el concepto de
inclusion al derecho a la educacion
de nifios y nifias en situacion de
enfermedad. La pedagogia hospi-

talaria como parte de la modalidad del sistema
educativo argentino es facilitadora de la equidad,
la inclusién y el compromiso de la calidad de
vida, a través de procesos educativos reales y de
sentido publico.

Sobre la practica de extension en el Servicio
de Pediatria

En lo que respecta al trabajo especifico con los
alumnos-pacientes se vienen realizando con
continuidad intervenciones pedagogicas donde
se trabajan aspectos conceptuales, escolares,
motrices, ladicos, artisticos, etc. de acuerdo a las
posibilidades y necesidades del nifio. También se
llevan adelante acciones de prevencion de enfer-
medades, promocion de salud y actividades para
las madres y/o acompafiantes que son propues-
tas a fin de integrarlos en el trabajo con los
chicos. Las intervenciones comienzan en el mes
de junio del afio 2018, fecha en que empezamos
asistiendo los dias sabados por la tarde, para, en
el 2019 incorporar otro dia de trabajo que es el
martes por la mafiana. Al iniciar nuestro trabajo
nos surgieron muchas preguntas acerca de cual
seria el impacto de nuestra presencia en el lugar,
en especial en nifios/fas, adolescentes, padres e
inclusive en el personal médico del servicio y
cémo hariamos para que nos identificaran con el
campo de la educacién y no de la medicina, Asi
surgio el disefio de una remera con una imagen
que nos identifica dentro del hospital y que al
mismo tiempo nos da pertenencia institucional
en relacion a la Facultad de Ciencias Humanas de
la Universidad Nacional de San Luis.

Debemos reconocer que comenzamos con
muchas ganas, expectativas, incertidumbres y
sensaciones que cada uno de nosotros llevaba
muy dentro. Al principio, parecia que nuestra
labor solo la notaban los nifios y acompafiantes,
pero al cabo de un tiempo nos fuimos tornando
visibles para el personal de salud e incluso para
cocineras y mucamas. Fueron paulatinamente
acostumbrandose a nuestra presencia y en algu-
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nos casos se acercaban a la Sala de
Juegos para buscar un nifio que no
estaba en su cama, para poder
hacerle controles, darle la medica-
cion o servirle la merienda. Y asi
casi sin querer ese lugar al final del
pasillo se convirtié en el lugar de
encuentro entre médicos, enferme-
ros, padres, nifios y docente. En esa
sala ludica y entre todos haciamos
que el dolor; la angustia, la enferme-
dad y los miedos desaparezcan por
un ratito.

Fuimos notando desde el equipo de
trabajo que nuestra presencia iba
marcando una etapa importante en
relacion a la Modalidad en San Luis,
ya que la propuesta que llevamos a
cabo se basa en una metodologia
ue consiste vincularse con cada
niflo/ adolescente en situacién de
enfermedad proponiendo una
actividad que tiene en cuenta no
sélo el objetivo pedagdgico de base
y los contenidos sino también las
particularidades del nifio en
relacion a su situacion de salud, sus
posibilidades, su estado animico y
fisico. Es decir adecuarnos dentro
de lo posible a las necesidades de
cada estudiante, e ir adaptandonos
al contexto hospitalario y el
ambiente en que estamos insertos
como profesionales de la educa-
cion. Implicando a su vez a los
acompanfantes, (padres, madres,
parientes y/o amigos) que se
encuentran en el momento de la
intervencion como eslabon necesa-
rio en todo este proceso del trabajo
con los alumnos-pacientes.

Con el correr de los meses la meto-
dologia se ha ido modificando y
creemos que enriqueciendo con
aportes teoricos y con las experien-
cias propias que se fueron desarro-

PEDARGOGIA HOSPITALARIA
SAN LUIS

llando. Es importante aclarar que este es un
camino que transitamos con todo un equipo de
profesionales implicados y sostenidos por el obje-
tivo fundamental de bregar por el derecho a la
educacion, de todos los nifios/as y adolescentes
que se encuentren en situacion de enfermedad. La
sensacion ha variado y se va consolidando la idea
de un equipo abocado a la nifiez. Incorporando de
forma paulatina procesos de inclusién educativa e
innovacion para la mejora del desarrollo de las
potencialidades de los nifios y nifias, con la inten-
cién de ir construyendo la igualdad de condicio-
nes, debido a que damos cuenta que no todos los
estudiantes necesitan los mismos apoyos y/o
recursos didacticos de trabajo educativo.

El juego como motor de aprendizajes vivenciales

En la primera parte del trabajo estuvimos
centrados en el campo del saber pedagdgico en
lo hospitalario, ello era necesario de ser revisa-
do a la hora de conformarnos como grupo de
referencia. Sin embargo, a medida que fue
pasando el tiempo nos dimos cuenta que el
campo tematico que se pretende abordar con el
proyecto podria concentrarse en el juego su
importancia para aprender, conocer el mundo,
socializar, elaborar situaciones y trabajar las
diferentes emociones que despierta la enferme-
dad, los tratamientos y la hospitalizacion.

‘Al jugar el nifio es un sujeto activo y creador, para un
nifio “estar bien” implica poder jugar, ya que “aquello
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que mds entristece a un nifio es la falta de
un espacio lidico, ese mundo que lo
salvaguarda del impacto irreversible del
tiempo, del dolor de existir y vivir una
vida que se define por la finitud. En el
mundo del juego todo es posible’. Juego y
salud son dos conceptos intimamente
ligados en la infancia. En todo contexto el
nifio debe ser capaz de poder sequir
Jjugando, ya que el “no juego’, tal como lo
plantea la Dra. Regina Oféle, es la denun-
cia de algo que fallo o que en cierto
momento estd fallando y necesita de la
escucha y la mirada de un otro atento
que acompaiie y procure vehiculizar el
mismo. Sin dudas, los aspectos sanos de
un nifio estdn en su capacidad de jugar,
lugar desde donde se va configurando
desde el inicio de su vida, siempre contan-
do con que alguien haya habilitado y
acompariado ese proceso desde su
nacimiento, pues si bien el juego es
“condicion necesaria para que haya
nifiez, no es espontdneo ni natural’, sino
construido socioculturalmente en el
encuentro con otro” (Skrbec y Andru-
siewicz, 2015) (5).

En Argentina existen numerosas y
ricas experiencias que se enmarcan
en la Pedagogia Hospitalaria y que
aplican el juego como herramienta
pedagdgica para propiciar aprendiza-
jes significativos. Lo que deja entrever
el esfuerzo y el compromiso que se
asume con la nifiez desde diferentes
esferas en los territorios, en diversos
contextos institucionales y en ambi-
tos profesionales particulares, los que
han podido sostener de un tiempo,
considerable, a esta parte la atencion
educativa de los nifios cuya salud
requiere atencion especializada.

Se visualiza la propuesta como una
experiencia extensionista que procu-
ra atender una demanda social expli-
cita y velar por los derechos a la

salud, a la educacién y al juego de los nifos y jove-
nes destinatarios principales de este proyecto, en
un trabajo conjunto con el personal del Hospital
San Luis, a la vez que busca promover la inclusiéon
social plena brindando herramientas de apropia-
cién y construcciéon de conocimientos que les
permitan en el futuro ser ciudadanos protagonis-
tas de la vida en sociedad.

Hablar de atencion ludica y educativa con nifios
hospitalizados y/o en tratamiento tiende puentes
entre el derecho a la salud y a la educacion cuyos
sujetos son pacientes-alumnos en edad de escola-
rizacion obligatoria. Y es en estos puentes donde la
comunidad demanda que la Universidad con sus
profesionales aporten, desde el conocimiento, la
interdisciplina y el trabajo en territorio, al cumpli-
miento de estos derechos en un trabajo de entre-
cruzamiento de miradas con el equipo sanitario
del Hospital.

“Abordar el rol del juego en la salud infantil implica
hacerlo desde dos vertientes. En primer lugar, en relacion
a la preservacién de la salud, es decir desde la preven-
cion, y ello nos conducird a extendernos sobre la impor-
tancia del juego en el desarrollo infantil. En segundo,
desde el rol de la actividad lidica cuando el nifio enfer-
ma, cuando es necesario para atenuar los efectos de la
alteracion bioldgica y/o la internacion sobre la vida
animica, e inclusive, aiin mds alld, como coadyuvante en
la recuperacion de la salud fisica y psiquica. Las
experiencias que representan esta vertiente, se conectan
con el juego durante una internacion de mediana o alta
complejidad, en una sala de espera, o en espacios liidicos
creados para el nifo y su familia.” (Tallis, Jaime, 2012. 21)

Eljuego como actividad esencial de la vida del nifio
tiene un rol fundamental en su desarrollo afecti-
vo-emocional, y el jugar cumple un papel central e
irremplazable en la constitucion y estructuracion
subjetiva. Es a través de la actividad ludica que el
nifio recrea la realidad, la interpreta y la adapta a
sus necesidades y deseos. El jugar es una manera
de conocer el mundo, es una experiencia creadora
constante y un espacio de expresion del incons-
ciente; permite una representacion subjetiva de la
realidad. Decimos que el juego expresa inconscien-
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inconsciente, pero, es mas. Es parti-
cipe de la constituciéon del mismo,
de ahi que sea tan significativo en el
desarrollo psicoldgico. En palabras
de Bruner (2008) El juego es la
formacién inconsciente por exce-
lencia de la infancia. Si al jugar los
nifios realizan el deseo inconscien-
te, entonces al jugar un nifio produ-
ce la posibilidad misma de que el
deseo de jugar tenga lugar, y de que
el juego sea formacién del incons-
ciente como tal.

El desafio que divisamos en la
actualidad, es de incorporar
estrategias ludicas a la inclusién
digital y tecnolégica. Es decir ir
construyendo las adecuaciones
respectivas a la necesidad de cada
estudiante desde soportes tecno-
logicos como parte de los recur-
sos didacticos. Hoy en dia jugar
desde la tecnologia también es
inclusion digital, sobre todo en
tiempos de pandemia. En fin ir
considerando y articulando desde
las herramientas digitales, el
juego, los recursos didacticos, los
espacios y contenidos de trabajo
pedagoégico, son a corto plazo
iniciativas y acciones que permiti-
ran reforzar la inclusion, la convi-
vencia, compartir y participar de
manera activa progresando hacia
la generacion de igualdad de condi-
ciones de los estudiantes.

“Hospitacuentos” Mil y un luga-
res para jugar

En un documento publicado por la
Sociedad Argentina de Pediatria
en el afio 2002, especialistas de la
salud infantil sostienen que (6):
“El desarrollo del nifio se puede
ver afectado, positivamente o no,
por una multiplicid

ad de factores. Ademas de la herencia, a medida
que el nifio crece, el ambiente que lo rodea pasa
a tener un papel cada vez mas importante. Como
pediatras sabemos que no es lo mismo crecer
solo, que crecer acompafnado por la familia. El
acompafiamiento del nifio va mas alla de con
quién vive, y se relaciona con el tipo, la frecuen-
cia y la calidad de las interacciones con adultos
significativos... Muchas pautas de crianza
pueden ser exploradas, alentadas o modificadas
por el pediatra. La practica de lectura de cuentos
es una de ellas”.

Centrando la mirada en objetivos estrictamente
literarios, tales como: provocar placer, goce esté-
tico, conmocion y cuestionamientos en los desti-
natarios, y despertar en ellos el deseo de volver
a leer obras literarias el equipo se asoci6 con el
Centro de Documentacidén, Difusién, Investiga-
cién y Formacién en Literatura Infantil y Juvenil
(CEDDIFLI]) dependiente de la Facultad de Cien-
cias Humanas (UNSL) quien ya en abril de 2015
habia incursionado en la Planta de Internacién
Pediatrica del Hospital Policlinico Regional de
San Luis, previa autorizacion de las autoridades
pertinentes, con miras a conocer el campo de
accion y desarrollar actividades que permitan
mejorar la calidad de vida de nifas, nifios y jove-
nes que se encuentran hospitalizados. En esta
oportunidad y quincenalmente se ofrecen
narraciones y lecturas de obras literarias en
prosa y verso, utilizando diversos lenguajes
simbdlicos (7).

El “Circo en miniatura”

De igual modo brindamos espectaculo de titeres
asociados a un grupo denominado el Circo en
miniatura en el cual emergen titeres manipula-
dos en mesa, inspirado en el vasto universo
circense. El maestro de pista lleva al publico a
disfrutar de los nimeros que se presentan, en
clave de humor, con personajes divertidos que
se encuentran con diferentes dificultades a la
hora de realizar sus proezas. Una puesta en
escena cuidada en su realizacion, vestuarios e
iluminacion, pensada para disfrutar en familia,
limite de edades.
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Desarrollos pedagégicos temati-
cos y aprendizajes de efemérides
Es imprescindible recordar que
“..otro aspecto relevante es el
reconocer las potencialidades del
alumno por sobre las dificultades
que acarrea su situacion; esto
implica descubrir lo que si puede
el nifio para poder favorecerlo y
ponerlo al servicio del logro de
objetivos. Centrarse en las posibi-
lidades resulta muy estimulante e
incide directamente en el estado
de animo del alumno”(8).

Este proceso nos hizo replantear el
abordaje del eje pedagdgico, cons-
cientes de que no somos ni cumpli-
mos funciéon de maestros hospita-
larios si nos avocamos a responder
la pregunta de ;como interactuar
con el curriculum escolar de la
educacién primaria y el ciclo
basico del secundario? en funcion
de las franjas etarias de nuestros
nifios y adolescentes. De este
modo nos pusimos a trabajar a
partir de los NAP de nivel educati-
vo sobre aquellos aspectos esen-
ciales del curriculum escolar que
hacen al contenido a ser ensefiado
en las cuatro grandes dareas de
conocimiento: la matematica, la
lengua, las naturales y las sociales.
Este ejercicio conduce a la selec-
cion de actividades de interven-
ciéon centradas en el contenido
escolar que de acuerdo a las
edades en cuestion se van desarro-
llando en la sala de juegos o en las
habitaciones en particular. Otro
aspecto a declarar es la considera-
cion de las efemérides escolares y
la preparacion de semanas espe-
ciales de trabajo con pedagogias
situadas en el servicio. En esta
linea de trabajo hemos abordado

la semana del 9 de julio, la semana de la nifiez; la
semana de San Luis, la semana del Maestro y el
estudiante hospitalario, el mes de los derechos
del nifo; las semanas patrias; la semana de la
primavera y el estudiante hospitalario, la
semana de la diversidad cultural; la semana de
cierre del afo, etc.

Nuestros desafios en tiempos de Pandemia.

La actual situaciéon de pandemia global por el
CORONAVIRUS- COVID 19 es historica para el
mundo contemporaneo. Organizacién Mundial de
la Salud (OMS) con fecha 11 de marzo de 2020 en
Ginebra la declaré asi precisamente. En este
contexto, el Poder Ejecutivo Nacional por Decreto
de Necesidad y Urgencia N.2 297-2020 dispuso el
"aislamiento social, preventivo y obligatorio"
como una medida excepcional en un contexto criti-
co con el fin de proteger la salud publica, debiendo
permanecer en sus domicilios habituales y debe-
ran abstenerse de concurrir a sus lugares de traba-
jo y no podran circular por rutas, vias y espacios
publicos, pudiendo realizar desplazamientos
minimos e indispensables para aprovisionarse de
articulos de limpieza, medicamentos y alimentos y
otras medidas ya conocidas por todos con el
objeto de prevenir la circulacién y el contagio del
virus COVID-19 y la consiguiente afectacién a la
salud publica y los demdas derechos subjetivos
derivados, tales como la vida y la integridad fisica
de las personas.

Segun Gvirtz y Palamidessi (2006) en las socieda-
des industriales modernas la escuela es uno de los
medios para mantener la herencia cultural y las
jerarquias en el acceso, la distribucién y utilizacion
del conocimiento. En este sentido, los sistemas
educativos se encargan de distribuir y socializar
los contenidos y conocimientos, generando un
determinado reparto de bienes culturales. Claro
que hoy nos encontramos con nuevos escenarios
operativos que nos desafian en la cotidianeidad
de la tarea de ensefiar y aprender.

“El actual contexto de aislamiento ante la pandemia
ha generado una situacion excepcional en el sistema
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PENSANDO COMO SUPERVISOR
en tiempos de virtualidad

Thinking as a supervisor
in times of virtuality

Raquel Susana Sandrone (1)

Resumen:

El momento sin precedentes que estamos atravesando pone en reconsi-
deracion todos nuestros habitos y costumbres. Debemos adaptarnos a
las circunstancias que el estado de pandemia nos delimita.

Desde el rol de supervisor de zona escolar y a través de la metodologia
grupo focal, se habilitan algunas construcciones surgidas en busca de la
calidad educativa.
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calidad educativa; virtualidad; rol directivo

Summary

The unprecedented moment we are going through reconsiders all our
habits and customs. We must adapt to the circumstances that the pan-
demic state delimits for us.

From the role of school zone supervisor and through the focus group
methodology, some constructions emerged in search of educational
quality are enabled.
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educational quality; virtuality; management role
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Introduccion

En el transito de la cuarta revolu-
cién industrial, la cual, nos esta
cambiando la forma en que nos
comunicamos, como establecemos
las relaciones personales, familia-
res, sociales y laborales; y que los
procesos simbdlicos son una parte
esencial de las fuerzas productivas
de la sociedad, convirtiéndola en
sociedad del conocimiento, algo
inesperado nos esta sucediendo,
una pandemia a nivel mundial nos
puso a todos en cuarentena. Hoy,
mas que nunca, se reivindica el
valor del cambio y la adaptabilidad.

Desarrollo

Segin Brunner (2000), estamos
frente a la cuarta Revolucion Edu-
cacional, la cual implica innovar los
sistemas y producir cambios
profundos en las estructuras orga-
nizacionales. El foco debe ser el
aprendizaje y la innovaciéon debe
respetar las particularidades de
cada contexto, involucrando a sus
propios actores. En este escenario,
las metas de la educacion trasmu-
tan a una nueva mirada sistémica e
interconectada, dandole sentido
diferente a LA CALIDAD EDUCATI-
VA que tanto buscamos. En la situa-
cién de aislamiento, encontramos
la oportunidad de cambio profundo
y necesario de la estructura organi-
zacional. Hemos mutado la forma
de hacer escuela. Hoy montamos
un sistema educativo desde la
virtualidad y al interior de cada uno
de nuestros hogares.

Entonces, para definir CALIDAD
EDUCATIVA en tiempos de comple-

“Pensando como supervisor en tiempos de virtualidad”

aquel Susana Sandrone / pp55- 60.

jidad y de aislamiento obligatorio, es necesario
saber que no es posi

ble conocer la totalidad de las condiciones del
sistema, por lo que se debe actuar reconociendo
los emergentes que van surgiendo en cada parti-
cularidad del sistema y para ello es imprescindi-
ble contar con herramientas variadas que permi-
tan la flexibilidad y retroalimentacién. Desde
este posicionamiento, Aguerrondo sostiene:
...educacién de calidad...serd una que se adapte a
una cultura mas variada y menos lexicografica,
mas iconica y menos focalizada, una que conduz-
ca a quienes aprenden por el sendero de “apren-
der a aprender” superando la situacion actual en
que esto es una consigna sin expresion real. Una
que pueda separar el “ruido” de los mensajes de
lo que realmente constituye conocimiento, dar
criterios, ensefar a pensar, construir pensamien-
to simbdlico. (Aguerrondo,2010)

Por otro lado, Philippe Meirieu (2013) sefiala que
la pedagogia y la democracia forman a los ciudada-
nos para el ejercicio de la democracia a lo largo de
sus vidas. Para ello la calidad educativa se vale de
tres imperativos pedagoégicos fundamentales:
ensefiar a postergar, a simbolizar y a cooperar.
Estos autores que, a manera prospectiva, marca-
ron caracteristicas indispensables para dar
respuesta a los nuevos requerimientos escolares.
Es asi como, la necesidad de partir de un nuevo
modo de pensar, el pensamiento complejo, que
propugna un conocimiento: que se crea y recrea
en el caminar; que identifica que la certidumbre
generalizada no existe; que potencia la dialégica,
la recursividad; que es articulador y multidimen-
sional; que promueve como meta un saber que
no se termina y que trasciende las disciplinas;
que religa, entrelaza o conecta polos considera-
dos antagonicos y activa el pensar por medio de
macroconceptos capaces de migrar de un area de
conocimiento a otra, emergiendo nuevos, con
otros términos, contextualizados.

Por lo tanto, una educacién desde la perspectiva
compleja tiene que ser pertinente desde una
vision planetaria, lo que se manifestaria en una
propuesta para la comprension y edificacion del
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fendmeno educativo como algo escolares de la jurisdiccién, cdmo elevar la
mas humano, multidimensional, calidad educativa de la zona escolar y hoy mas
integrador, intercultural, transdis- que nunca, como garantizo el acompafamiento a
ciplinario, reconocedor del error; la los directivos en estos tiempos en donde cambi6
incertidumbre y la diversidad y de el formato de las escuelas.
un conocimiento apto para el abor- La reflexion me permite potenciar el desarrollo
daje de problemas, para la forma- de las capacidades de gestion y conduccion insti-
cion de un ciudadano involucrado tucional con todos los directivos de la zona y me
con las necesidades de su entorno pregunto, ;cudles son las capacidades directivas
desde un ejercicio de transforma- que hay que desarrollar en tiempos de compleji-
cién permanente y a lo largo de dad y aislamiento? ;Cual es el rol directivo en
toda su vida, en fin: “El método estos tiempos? ;Como se planifica la organiza-
como actividad pensante y cons- ciéon de los espacios y tiempos en la virtualidad?
ciente (...) La forma de pensar com- (Cémo se habilita la palabra de cada uno a la
pleja que se prolonga en forma de distancia? ;Cémo se acompafian los procesos de
actuar compleja” (Morin, 1984). ensefianza no presencial? ;Como se realizar el
Se hace necesario pensar en una monitoreo y el seguimiento del aprendizaje de
comunidad que aprende desde el los estudiantes? ;COmo ir historizando los
desarrollo de capacidades que procesos que se desarrollan en cada situacion
posibiliten la autonomia, la respon- escuela? Es decir, el manejo de la agenda del
sabilidad y el respeto por lo diver- director en tiempo de virtualidad para habilitar
so, un sistema que aprenda a com- una mirada critica reflexiva de la propia practica.
plementarse desde la subjetividad Para poder dar respuesta a esta nueva modalidad
que caracteriza a cada uno y favo- de trabajo online de todas las escuelas, utilizo
rezca al bienestar comun en una como metodologia de investigacidon el grupo focal.
sociedad que se autorregule y se Entre las conclusiones arribadas se puede extraer:
autoconstruya socialmente segin La gestion directiva es fundamental para que la
las condiciones y las circunstancias escuela en la virtualidad sea efectiva. Debe
que se presenten. poner en consideracion como van a llevarse a
En sintesis, la CALIDAD EDUCATI- cabo todas las futuras acciones ya que la cotidia-
VA, desde esta perspectiva, se neidad del quehacer educativo ha cambiado.
traduce en las posibilidades de En esta nueva forma de hacer escuela los hora-
todos y cada uno de los actores rios se distienden, estamos presentes todo el
educativos. El saber transmutar, tiempo. Hay necesidad de organizarnos y no
innovar, flexibilizar, adaptarse, saturar de informacion. Tenemos que coordinar
autorregularse, complementarse, y dar valor al tiempo profesional y al tiempo
ser parte de, involucrarse respon- personal, acordar horarios para interactuar.
sablemente es necesario para Se hace necesario apuntar las dudas y lo que
seguir aprendiendo a lo largo de queremos compartir para hacerlo solo en el
toda la vida. horario convenido. Otra posibilidad es armar
Como Inspector Técnico de una una agenda del director en el espacio virtual que
Zona Escolar me pregunto como nos permita marcar el nuevo ritmo de nuestras
innovar desde el rol que desempe- propias vidas, estamos trabajando en wuna
no, como provocar el cambio edu- manera diferente.
cativo en todas las instituciones En la Zona ya trabajamos conceptos valiosos
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para hacer frente a estas nuevas
circunstancias, entre ellos, la auto-
nomia, autoaprendizaje, la meta-
cognicién, el trabajo colaborativo,
desarrollo de capacidades, evalua-
cién integral.

Prestar especial atencién a las
actividades que los docentes plani-
fican, puesto que ellas llegan a
través de los padres. Es necesario
insistir en el contacto a través de
videos o tutoriales que permitan al
docente realizar las intervenciones
necesarias segun el ritmo de
aprendizaje de cada estudiante.
Los grupos de WhatsApp resultaron
mas efectivos para dialogar y llegar a
consensos significativos, tan necesa-
rios en estos momentos. La aplica-
ciéon Zoom resultd mejor para abor-
dar tematicas de caracter social.

Los directivos tienen que acompa-
far alos docentes en la elaboracion
de listas de cotejos o rubricas que
hagan posible el seguimiento del
proceso de aprendizaje que va
llevando a cabo cada estudiante.
Seria interesante entonces, realizar
registros narrativos de docentes y
directivos para avanzar en la cons-
truccion de la memoria pedagégica
a los fines de elaborar nuevos
conocimientos pedagogicos.

Conclusion

De lo arriba sefialado, se afirma que
son marcas del cambio educativo
que hemos puesto en marcha en tan
pocos dias. Sus indicadores son:
1.Autorregulacion. La escuela ha
mutado y el equipo docente de la
zona, construye la manera de avan-
zar en la construcciéon de herra-
mientas que permita la mejora de

los aprendizajes

2.Flexibilidad. Cada nifio, cada circunstancia, cada
escuela, cada familia, es una realidad diversa desde
donde ensenar y aprender. La flexibilidad de los
medios de reconstruccién el conocimiento que van
desde cuadernillos, fotocopias, grupos de WhatsA-
pp, mensajes de textos, videoconferencias, tutoria-
les enviados por mail, audios, filmaciones, dan
viabilidad a la escuela de hoy.

3.Desarrollo de capacidades. Es solo desde el
desarrollo de las capacidades de los estudian-
tes que podemos llegar a evaluar sus procesos
de aprendizaje

Para innovar, segin Aguerrondo y Vaillant
(2015), se necesita desarrollar una nueva tecno-
logia educativa y una nueva didactica. Hoy hemos
redefinido la educacién por necesidad y con la
conviccidn de que son nuestras practicas las que
permiten avanzar en la calidad educativa. Esto
habilita el seguir pensando hacia déonde y como
evolucionar como ensefantes.
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CARTOGRAFIAS NORMATIVAS

de la Formacion Docente Argentina
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t .
politicos en tiempos de esperanza

Normative cartographies of the
Argentine Teacher Education Level
(1999-2015). Reshamping political

views In times of hope

Aguirre, Jonathan (1)
Boxer, Matias [2)

Resumeri: La coyuntura politica, social ¥ economica actual incide significativaments no
solo en cuestiones estructurales del sistema educative argentino v del subnivel de la
formacion docente, sino que influye en las dimensiones cultorales v pedagogicas que en
lox cotidianos educativos se despliegan. En este contexto, consideramos que se 1uehe

rondad mnsttar[aﬁpu-!‘tma;. las nmormatvas ¥ la propia legislacion gue forjaron, en los
primeros afios &dmwnﬂmmdmmhﬁmmmdem;rmﬁﬁﬁm BTl LS~
tro pais. Volveremos criticamente sobre ellos para resemantizarios v aswnir uma mivada
prospectiva harcia el futiro que brinde esperanza en medio de la crisis actual. En este
articule, por tanto, habitarsmos brevemente las modificaciones v apuestas politicas acon-
teridas en el cambio de siglo v describiremos las potendialidades v tensiones que asumio
la implementacion de Ley de Edweacion Nacional, laLey de Financamiento Edocativo vla
comseciente rreacion del Instinmo Macional de Formacion Docents, entendiends qgue
éstas disposiciones ¥ los provectos gue en su interior se desplegaron, fueron las iltimas
puhh:caammat&nadefnmmundmﬂeque brmdalmullambrmfurnudnr condidiones

Explumrﬂ'mmmmte deg:luelem iega] ]'.-'nmrmam'u de-l suhﬂstemafnrmadurde -:Iu-nmtes.
hasta el afio 2015 para resemantizarlos en tismpos de esperanza ¥ de cambios.
Palabras clave: educacion superior; formacion docente; marco normative; politicas
educativas

Summary: Not oy does the political, social, and economic conjuncture play a sisnificant role in
structral isswes of the Arpetitine education sypstem and its teacher educaton subset, it it also has
influence over the cultural and pedagogical dimensiones deploved in educational emironments.
We consider, within this contest, mperative to revisit the policies, regulations, and legislation that
forged, in the first years of the new millenmium, the field of teacher education in our country We
will critically look bacdk to reprofile them and to assume a positive outiock for the futare, 50 as to
raite hope amidst a critical present. In this paper, therefore, we will try to briefly inhabit the modifi-
cations and political bets made in the turn of the century and we will describe the potentizlities of
and thie tensions generated by the enaroment of the Naticnal Education Law; Educational Financng
Law and the subsequent creation of the Natonal Insttidon for Teacher Educstion. with the
understanding that these measares, and the projects launched within them, were the last policies
comcerned with the field of teacher education that presented real possibilities for ifs improvement
and prowth. In short, we tackde the challenpe of exploring critically the lazal and remolatory hackho-
nes in the teacher education system up to the year 2015 with the purpose of reshaping them
in times of hope and change,

Keywords: higher education; teacher education; regulatory framework, educational policies
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Introducrikin

Entendemps gue las polibicas
piihlicas deben ser esbmliadas e
interpretadas desde das zentidos
diversps pero intimamentes rela-
concebir a las politicas desde las
relaciones estructuradas en las
que la autoridad pHiblica del
Estadn asume 1a rectaria o gobier-
nd, define Jos principias y criterias
de coonlinacdn, mecnismos,
mmm:fphnmamphmﬁ
de desarmollo  [Tkawind,
EHIS].Enh'n:hdu.ln.-:ﬂmfr
Tencia a las politicas en cuanta a
laz formas de repulacion de imsti-
turanes ¥ prupos que consinoyen
y alimean un modo de ver, produ-
cen priclicas sociales ¥ peneran
mma identidad. En esie zemtido,
asiFnan y reasipnan el significada
que lps sujetas aiprgan a las asun-
tps saciales [Davini, 2015).

Par tanto, e] primer zentido refie-
e 2 la noddm disica de las paliti-
cag miblicas en quanta 2 la cpacd-
dad del Estado para establecer
narmas, planificar. ¥ propramar,
asi como para manitarear el desa-
trollp del subsistema Fs de suma
importancia para el campo de la
formariin docente ruanin
rerurap estralépicn para el desa-
trodlo de La educacion del pais. En
lo que refiere al aepundo zentido,
=& hare mencion a los mecanismaos
formales e informales por las
muales s= modelan oz comporta-
mientos instibwionales desde el
mismnplﬂnumhjnﬁmy:u]hml
En alras palabras, “se peneran
mpdos de percihir y achsar en la
DrEaniracian y edratepias de nker-

cambins de Jas distinins niweles de aclores y de

i oa™ Mariemd WA C w511 Avwedio svresslec Ao
By A LR, S Ay LR AR J SR LA AL

politim y pestion del desarmlla del shsiztema
esisn direda e indirectaments presentes en el
campd de 1a formarion docenie desde s arige-
nes ala achialidad, pero con conzemencias prac-
i ¥ hesemonicas diferenciales en la determi-
nasion de la trayedaoria ¥ situacion actoal de 1a
edurcarkn superior oo universitaria.

En tiempos donde urpe 1a aprsesia por una espe-
rarzm adiva [Freire, 28] en & compo de Lo
formaciim docents arpenting pracias 2 loy meeves
cambrins polbiticos a nivel nacional y juristiccional,
consulEramos que £ necesaria revisitar las paliti-
cas, los donmening y las normatives gue forjamn
en Lax ditmas déradas el campo b formaricn de
marsirog y profesares en maesbn pais oo el abje-
tiva de volver oilimenie sabre ellog para rese-
mantizarins ¥ aamr mna mirads pmspectiva
hacia & fihira qoue brinde experanza &n medin del
presente rontestn

En £] presenie artinulo recuperaremns Las desposi-
cones nanmativas, lesales y poliires que == sure-
dienmn &n la copnmtura epol de fnales del sislo
AX yla primera dérada del XXL H reorie temporal
zlhbnenpmﬂhgralpmndnnd:gndnm
mestra i dodoral referida al proyecto
Paolns de Desarmlln [Asoirre, 2017; Porta y Ami-
e, 2017} El mismn fue parte inkepral del Progra-
ma Narinral de Formarion Docente [PNEFD) acon-
tecido bajn 1a diresion de b Dra Edith Litwin
enire Jos aiins 1999-200L. Y en sepundn Jumar ex
menester habitar 1o politires y lepistaciim a partir
del afio 2003 porque 2 muestm oriteria, ya diferen-
cia de lax refmnas anmniecdas duranie & mene-
misma, tendiermn a requperar & sentidn miblico
de la educarion y de 1a formariin docenie en tanto
derecha inalienahle del Fsiada No sin trnsinres ni
controversias, duranie la primera décala del
muevD milenn se despleparon una sevie de leyes v
rezoluciones que nteniaron snriqeeceT ¥ mejarar
La frmariion de marsiros y profesares en & terri-
torin armenting. Fl debate continia sabre €] alen-
ce de dichas medidas y lny mmbics esbroctorales
que ésias lnpraron a oo en & senn del subsistema

Entwrnmilen vl 7, N erev fain 200, [ETH 2C0-5450
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formadar. Pero ai deseamos reposd-
conar la mrada y la perspediva
desde la cual pengarel futuro, consi-
deramaos que resemantiear dichas
proyecios padria ser una llave que
permila el despojo de moiradas mer-

ml‘l Wilke Ul LSriefll S b LS La W i

mmﬂzh:mndlﬁmmm
nuidades y resistencias que s
sucedieron en lns aiias 2000 y
2002, Luepo nDs cenbramas en
amalizar £] maron narmativa, lesis-
lative y politico inaopurado a
partir del aiia 2003 om el cambia
mas repperando 1o mencianada
anieriormente, contrazizindola con
alunas datos de la achealidal ¥
fmalmente, plantraremes alpumas

2 abonarla esperarza en el
campo de la formadén docente

argentina.

Muodificwiones incipientes em b2
frmacin docentz.  Proyectns
e uma coyumimm de o
[1999-2001).

En la partimitar coyuniura epoczl
enire los aiios 1991 y 199E ==
despliess un proceso de transbor-
maciiin pilurativa particolar el oaal
ae inzcribid en el manco de un bari-
zonte mmchp mis aharcatn de
refarma argantzacional del Esizde,
Dicha reforma eshrm sipnada par
1a "desrrmtralizaciin, privatizaciin

y desrepularciin de o servicins zociales, encan-
tranda vasas commumicantrs con los procesos de
relirma que 5= implementann en casi tndas Ios
paizes de Ameérica Latins” [Porta y Apuirre
2117:6).

Particularments, en Arpentina, €] nealiberalismp
fue cmentanda L2 idea de omatroir tn Extado
miminn baja la garantia de azspurar que dichp
Estadn asumiria una sficiencia que al momentn
Da == evillenwiaba, En esie contexdn, durante Ios
[1989-1999] == Devd a ho “uma reforma de
m:‘t:rﬁm:hnunalhnﬂm:han]lnﬂ]rd

'l-..-—-.- Fom meele
LMol Lk wlliRI

dmummd:‘h‘nmﬁummun:dnmhm’hnm
asi establerer criterios de mestiiin n el hmciona-
miiento del sistesna basadas en Jas principias de
okin de loz pasiny estatales ¥y evaheaciin de la
calidad” [Poria y Apguirre, 2017:6)

Dicha reforma, con diversos alcances y traduc-
canes £n el territorio, redefinio la tarea docente
el Extadn, deles la responsabilidad pressmses-
taria alasjurinticoiones a 1a vez que recentralen
lmdnpnmhm:leumtmlyg:ﬂmnmmde
la autoridadl nacional las modificaones men
uunmh:.m:ﬂhanmhs:hfermuuentmla:
jurisdicoiones, “la frapmentiacion ¥ el dehilita-
miento de lax instihwiones ediscativas, degepiti-
maron el azher de lnx docentes frente 2l de Inos
experios ¥ posidonaron a las estudionies en
condicion de pabreza en el luzar de sujetos asis-
tidns” [Felidieber y Ghez, 2011: 343).

En este maron, ¥ a pesar de ciertas contimuidardes
en palitica econdmica y socal desle 1a Direcsdin
Naconal de Edicackin Superir =& inteniaron
propuesios desde Proprama Nasional de Farma-
ckin Docente £n plena atmnsfera politica, zocal y
econifnica critica del moberno de la Aliorza
[1999-20d1).

El marmo institrional desle & nial =& aspind a
introdurir alpunns cambins pormatins eshem
caracterizadn por una extresma debiidad y shso-
luta desconfianra Fs de destacar quee 1i bien, en

Eostvm remlen vl 7, M e m o UM, IXTH B3 S5
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loz imirias de la noeva pestion ze
res  imvolurados, contener el
procesa de acreditaciin, revizar la
pferta de Pastitulas ¥ actualizar
Damia § exienskm en los institiing
[Informe de Gestim, 2{K10-2001
H{:jE].ntrm:l:lmﬂtu:di!mnzl

—_= . 1 __ T ___ _ __=___-___ __ _

Wmmmp
liti= de la pestion anterior aten-
tandn conira 1la mejora y el kriale-
A Inx efecios de curarteriar dichos
cambias que s& inteniaron imple-
mentar nos valemns de fuenies
propias del Ministeria de Educa-

M IR LTS D ANALEE BERE. BN

Fhmrﬂhz:dnenﬂlmaﬂul
emanalo del Proprama Naciomal
de Formacion Docente y de diver-
sz doommenins aficales aparta-
das por los entrevistadas,

En lo que respedca a la aferiz de
Pastitnlas y de formacion conti-
noa, podemas digtinmir dos sran-
des programzs que han inteniado
forfalecer la formaciin docente del

ban prigritarias en caila jurisdicocion y Las necesi-
dades y zalictuides de Jos equipns docentes,
Earantizndn en ambos casos b =h|1=ul yba
cohertura de 1= acciones de Para
atenider dichns mirlens prublematicos, el proyec-
in se estrucuri a partir de uma linea destinarka 2
la didkictira ¥ la problemitia ooricular de L=
diversas dreas aurinilares yotra que e posica-

nes sustanciales en la normativa del secior; €]
mizmo implicd uea apnesta al mejoramientn de
la capacitackin de formadores ¥ un intentn par
fortalecer a Jos profesiumales de 1a educarikm en
un contexto de absohiz dehilidad instibsciomal
(Minigterio de Educaciim de la Nacion, 20080}

Distinin fur el caso del Proprama Nacional de

Creerrmrs e Mooesebs  seceelccsdd e ——— Tadii
[ Il 1K T} LILAELIRE - (== 1]] lﬂ].l. LA

Litwin Ilesle dicho proprama y con &) proposita
de fortzalecer las actividades desarrollalas par
Loz ISFD y a partir de la demanda de las imstibn-
canes y I sutoridades del Mivel Superios, ae
elabors un anteproyedn de crearidn de Postit-
loz de formacion docente Dicho

ﬁl:[lnmtldnj'dahnrﬂh]unh]ah]nnﬂlmu—

mﬂld:ﬂunn.d.mnmtnmn]rnlﬂnihm:ﬁhmﬂﬂ
proyedos, inkrmes ¥ resuliados de snvestipa-
ckin en relackin con &l campo de la educaciin,
con el propisitn de mejorar astantivaments =
pracbicas de enseiianzg” [[nforme de Geskiim,
2000-2001, . H proprama brinda dos
Pastibnlas de adhualizaicn, formackin y especia-
constiboyeran “parte de una propuesta academi-
ca e irmaciim posterior ala formarkin imicial, a
carsn de Jox Institntas de Formacidn Docente y
podrian articularse pradualments com = pospra-
dn umiversitario” [Resplukdn N*151 /0], Dichos
Pastibnlny fueron en “Investigaciin Edctiva a
Distancia”™ ariiculada con la Universidal de
Cimdoha; el pastibula en “Animackin Socn-Tnsti-
tcipnal’, artimiladp con La Universidad de Saliz y

Erstrarwrasd ws, vol 7, WY cmrro-fondn NI, 155N 24T 545
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Jes. Lnw Postibhdos de Directivos &
—— de Didictica G 1
y Disciplinar, ¥ & de Formador de
Docentr= fueron diseiiadny pero mo
feron  implemeniadas [Informe
de Gestitn, 2000-20, MCYE).

Hﬂpnrteqmtnmnﬁmlupﬂm

Farmarkin Docente y su materia-
lzarkin en la Resoladon
NU151/040 del CRCyE fue, princ-
mhmhﬂ:rm-_;shmmﬁﬁ—
caciiin del artimuin 39" de lalLeyde
Educackin Superior que permite
la realizmsion de Ilos pospradns
para epresadns de L2y @rreras de
mniversilarias. Este punin es
fhmdante debido a gue, mochas
prufesianales han poedida
praduarze instancias de
posprado debidn a que s maodifi-
cara £] artimiln precedente. Ot
de ]n.-l apories que brindo la

En dichn decretn 5= expresaba cancretamentr:
"Mpdifize & Decretn N® 1276/96, a fin de
prosvogar Ios plazos estzhlecidns para que b=
areditarion y aildaptaciiin a la normativa visente
¥ gAraniizar a Jas alumnos 1a valider nacional de
as esbndios” [Poria v Aguirme, 2017: 8 Decreto
tiempo a las institucones para adecsarse a la
replameniarion y al misms tiempo poder mene-
mr]nnhanﬂnnmpmplmh:d:nmlm—
con modificandn el paradigna existente
décarlx anteriares en donde la evaluarion era

i ﬂe:u:rr.dlt:ll:lmv nFrreﬂrl::n-:r.l:ﬂw

llem.'d:l'hmnnuﬁ].m:e deropn 12
Resnlurion N® B3/98 [CFCyE) que establesia
derizs dispasiciones para la moformarcidn y el
funcipnamientn de las unidades de evahiackin
de 1a Red Federal de Formarion Docente Canti-
nua Exta modificarion fundarta en Lla posililidad
de mpodifiar €] paradipma de evaliackn
mediante £] establecamienin del subproyedo
me de Gestidn 2000-2001, MCyE)

Pariltimo, desde la Direccidon Nacional de Echy-
Superior ¥ por Resolecion N®*1156/99
[CFCFE) =2 arordd la implementadon de 1o
foneidn de investipacion £n los 1SFTF que “pro-
oura ser una actividad orientada al mejora-
mientn de los diferentes niveles, ciclos y moda-
lidadex del sisiema en lo goe respecta a la
produccion de conncimisntns zabre la practica
educativa tantn en el interior del instituin como
e las escuelas y universidades” [Informe de
GestiSn 2000- 200, MCYE).

Cama vimas en este zepmentn muchas de L=
parmativas emanaikas de la Direccion Naciomal
Der una sitnackm eductia y irmadora en
E:Iremﬂlhhihﬁdlmhhlnnm]rpdﬂ:nﬂe

aporie & sectar teniendo en cuenta £] contrexto
de iImplemeniaEion y sjecucin de las mismas.
Distinin zer3 el momento hishirica a partir del
aiio 2{03, pero na podiamas abviar en una tesis
spbire politiras mihlicas en irmacion docente In

Entva ressles w7, N7 cnevo-famio MM, [REN I 45
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en lps aiins ontenidos en ol bienin

1999-2001. Periodo el cual =&

desarrallts ] proyecin ohjein de
tra i Hrmcid

La inampuracion de on escena-
rio poliico aliEmativo Las poli-
tizz puibkcas de edocacio
docents em contexio.

Poliinx pare e Formecion y De-
rrolls Profesions]l Docerie y Plam
Nacioral de Frmocion  Docente
LINE-200F

Tanto la Edwcacion Superiar del
nivel teriario cama la formackim
docents brvienn un lomsr protaes-
talas a partir del anp 2003 por
parte del mobierna mackmal y au
Para el ain 2082 la educackim
terciaria == compomia de 1920
umidades dictrilniidas en toda el
paiz [4} y paralelaments: se conta-
ba ron 1171 institucines regisina-
fdag en Ia Red Federal de Forma-
dan capacitackin Al == podian
vamente docente 0 exchusiaments
tecnica, 0 amhas, ademas de s
formackin permanente tales omo
asnciadanes profesionales, ONGs ¥
sindicgios, enbre obras” [Resahs-
oéin CROYE N® 223/04). Por atra
parie, las universidades “también
pirecian crreras de pradn que
forman docentes, cuyoa  fitules
hahbilitaban para el desempeiin
profesinal Se traizha enionees,
de un esENITiD Umamentes hete-
ropenea ¥ frapmentada. Luesn de
1uma déada de pestion dezcentrali-

muy diferenies en s provindas, asi comp al
N® 221/04).

H documenin “Politics para la formacion y ]
dezarmullo i doceniz” presenta, al
imicha, la palitica para la achaalments lamada
efduacion superior terciaria, en £] mamm del
desarmollo meneral de la Edicackin Superiarc
Lukesmn fija los linkamientins de 1a palitia parala
formackm docente para &) cido 2004-2007 ¥
[imalmente, lormula lax politicas para el desarm-
lla profesianal docente para el mison periodo. Es
imieresanie destarar que esiz dooomentn surpe
en Bl marca del didlopn ¥ convulta oo Las juris-
diiones provincales [Resplucion de CRCOpE
N=223 f04)

En In gque refiere 2 b edweaciin superiar del nivel
terciaria, lo primern que planteaha el donmmenin
23 5 vinrulaciin con los montexins territariales e
imstitucinnales regionales y locales. Fl Ministeria
Nacional y lax provinmias == comprometian a
esizhlerrr acciones que Evorecerian el contacin
cotidiann con mstiihariones de otros niveles del
sixtema edurativo, esin e, esoelas secundarias
! pn'lmmﬂ on iz Universidades ¥ con la

donde ae diera alax
ralez, multurales ¥ sociales de los jienez Par
dlimwn, la edwativa analirada planteaba 1a
democratizaciin del inpresa a 1z educaciin ffor-
marion contimea. El estadn retama 1a chlipacion
de sostener la capacitacion pratuita Axi las
sox laborales en s formaciin de pastitula

Las politicas de formarion docente que plantea-
ba dicha normativa “timaha a Ia Iormarion de
prafesares cama abjetiva central para €] sistema
efhuztive™ [Resplucdn de CFCyE N=223/04).
Desde esie pasicionamisnio s que 5= proyedia-
ba para &) afia 2004 el Plan Nadanal de Forma-
céin Docente (2004-2007) que imvohers a la
efuacion superior de manera intesral, dada 1a
imbricarion entre actores & institnranes, ¥ las
eferins que las iniciativas adnpiadas para cada

Erstrrrssd s, wol 37, %y comeros foando NI, FOEN 160 S48

66




sentidos politicos ¢n Hempos de espersmza” Jonathan Aguirre y Matiss Boxer/ ppél- B1.

I “Cartografias normativas de la Formacién Docente Argenting (1999-2015). Besemantizando

AETI(ULOS

sector pusdan incdir en £] conjun-
ta de] subsistema,
H Plan ae estructord en dos niveles

denﬂ:ﬂrrmnnnamdelm

do un programa de trabaja de corte
in=ztiturianal rde altz intensdad s

nnnumum::ﬂudem‘hm'
[Resplucion de CFCyE N2223 /i ).
En lo que respedia a los procesos de
“efechear una reviiin de
hpnl.fhnmmhmm‘laﬁygn:m:r
nuevas alternativas de acreditackin
para las imstibeciones del Nivel
Superior”. En el afia 20413, "sabre
Jox 1195 I5FL. &l 53% habia oom-
pletado s primera stapa de acredi-
taciin, mientras que solo el 2%
abbuvo dickimenes de no amedita-
cibn ¥ el 45% no ha ommpletada
am e puess” [Rezahckin
N®223f04 de CFCYE: 13) Exta
gitnarkin, respondia a una amplia
variedad de sipaciones provinGa-
le= en = que podian chservarse
desde czos en las que el procesa
dﬂ:ﬂ:ﬂditm:iinh:ﬂnmmpletmh
en la intalidad por parte de las ISFD
hasta aquelles que £ procean sola
ze ha inidado formalmente.

marretas tanitn para lns prufezores cama para
lpg ahonnpz El proprama previo ambién la
natslcifn y achultesidn de equipamient
materiales ¥ rearzas en log ISFI: “Iovoluond
mm:]mﬂnt:aznﬂm:hmtm:elmnmdmpm'

T o  rww e B e e S s -y e -

Hﬂtl.l.l-l'l.l.l.lﬂlil.m lﬂ.llmmmlil.l.:
involurarian propresaments 2 atras instibn-
aboniaon tres aspecios fundamentales de La
formarion, la perspeciiva cwrricular £] desarrolln
imstitucional ¥ los sujetos de la formaciin [5]
(Parta y Aguirre, 2017: 11-17]

No ex nuesira intencion desoihir exhaostiva-
mente &l Programa de Renovaciiin Pedamisica,
pem nos parece abanrial zedialar dos axpecins
mmo potensia del proprama es su premura por
intemtar fortalecer; trax la experiencia de los
Palns de De=zarmillo, a lax imstihwiones tercerias
de [ormaciin docente tanto en o que respecta a
La arpanizarion peneral coma a la cuestion curri-
mular en particulac Fl semmdn aspectn 2 mencin-
mar ex que Renovarion Pedapdwica onloca a Ins
sujeinz de La formarion en el centro de sus preo-
oupaciones y aciones. Esin z= evidensds en “la
estimularikm de propuesias de posprados, semi-
narios de formacikm, promocion de pasantias yel
plan de becas “Hegir la Docencia” ateniienda a
1a necesitlad de Gorizlecer 1a formackin imicial y
jerarquizar la carrera docente” [Porta y Apuirre,
2017: 17} Si bien s resubzdos fiseron débiles,
inizresanie desiacar €] proprama pargque
implim vabver a apasiar par Ios instihins de
formarién ¥ progamer lineas alternativas de
IFjara ¥ armpaiiamiendn.

Uina comisivn federal que centrd s mireda en o
Jomuorian docemir el ¥ conlinug del poix
Diogmetico ¥ bainnce del cecinr formuodor para o
arin 2005

Mediante la Resolucisn CFCyE K2 241 /05 2= cred
1a Comixiin Federal para 1a Formarion Docente
Inicial ¥ Continna, cuyn chijetivo exa el de propo-
ner al {FOyE orientaciones para la penerackin de
1m espaci instibarional especiiica, oon misiones,
funciones, y esratepias teibientes 2 consolidar
uma puilitica federal para 1a formacim docente

Enivarssles vl 7, FB'7 cnevo-fasin 20, EEN MEE-S455
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Ffeyer = RN 1=
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A lps fineg de elaborar un dizgnos-
tiro sabee 1a formarion docente ¥
Aug instibsciones para el anin 2005,
la Comiziim recupero nao salo
diversas documentos e indagario-
nes anteriores que realizs ol minis-
terio, sinn que poss su mirada en el
"Estudin de I3 c=lidad 'I.I'H'l'l"'lH =

aferta de 12 Fnrn:ﬂr.um Docente,
Investiyarion y Capariiasion de la
Arpentina”[5] . Tambien, a Jas fines
de profumdizr el diapnésticn, 1a
Comixin conyulis a las ISFD, a hax
Umiversidades, 2 1a Confederackm
de Trabajadores de la Educaciin
de la Reniblica Arpentina (CTERA)
yal Canzejo Superiar de Educacikm
Cabiflica [CONSUDEC).

Lp que nas imteresa de 1a labar de
la Camision a la vz de mestra

investizaciim ex el diapnistica que
realizi ¥ = m;aperenciaz que
prupuzo £n base al msme, ya quea
== de formarion dorenie que se
:un:ilarnna;nrhrd:lannznﬂ?ﬂn

alcrzanin la cntidad de 1170
para &l aio 2085 digribuidos en
diverzas cindades capitalinas y del
interior. En cuanin a lax crarderis-
ticas imstitnciomales ¥ arpantzario-
nales ifamhitn ze ochservd una
imporiante variakn enire ellas ¥
al interiar de dla oo,

Epe:ﬂimmmt::nhr:hedlu:iﬁnﬂurma:iﬁn

. — _—=__ J_ 1. m__1 w__1___1 _J_

Emmuammnmu:ummn:
Formarion Docentr Contimia, sipnificd 1a instibs-
canaleocion paulating y constante de las
propuestas ormativas, pero "2l mismo Hempo ==
vivio un [uerte procesns de orecdmiento de la
oferta de la capacitacion privarta que aceninG la
frepmentacion del sistema en L2 medida que Ia
capaciulad de las jurisdicdones para repular la

i nl'r—-rr-—l'- 1 oy "-rn_n ﬂn T
Lt ]

oferta fue [Informe
Comisiin, Resphurion EFCpE N=251 /a5])

Otro punto que identifund la Comixiin foe 1a mar-
carka defiilidad en su replamentarion y sipnifica-
tivas vacing de normativa en has jurisliosones.
Dicha debilidad y vacing normativos llevaron a
estipular dispogiciones ¥ decreins dirigidas a
rezalver problemas conoetos que, hasta el
mpmenin, la lepxlackin no subsanaha compleis-
mente. Esta dehilidad == produjn, en parte, porla
descentraltarion vivida en Iog afing 90 y por el
procesa de acreditackin, el oxal quedaha e
manos e k= mbeeras provinciales de la
RFFDL En exte contextn, las accaones de edua-
ckin contimia s# epoontraban remidas par un
conplomeradn de dispasiciones ¥ resahiciones
que, al no conformar 1n todo coberente ¥ orde-
nxdp, obturaban por mumening & conbml
dﬂhnhmh:m:,rhmﬂl:nla:pndﬂ]ﬂndu[h
sosieneT accionex de numitnreo

desaumullo de plamificacion y de sistemas de
imformarkin para la toma de decisiones en lx
mstitucines formaidaras, ¥ la sepunda, fue la
necesilad de fortalecer la arpanizrion instibs-
cianal de la formaciin docente" i el
CFCyE N®*251/05) En ln que refiere al primer
pumnin, la Comisitn sostiva que “existe un ezcaso
desarmollo de plapificaridn para orientar la
estructura, dindmica y1a expansiin del subsiste-
ma de frmaciin docente, chatacnliznida tam-
bién el despliepues de respussias acardes a las
necesilardes de desarmollo del sixtema eductim”
(lnforme de la Comisiim, Resahiciin CFCYE
N=251 /05). Esta peneraha que se omen dedsio-
nes de urpencia o en esoenarios que dominan
presianes de las prupos. Azimisma I falia de

Estrawrasd ws, vol 7, B cxero-fondc MO, 15N 2EE- 455
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mlﬂ:lmimmdein.fnrma:iﬁnﬂ

mmmmm

para la planificacion y la toma de
decisiones zobre la formacin
docenie. En o que refiere al

aesunin pumin, la Comixion arpu-
menhh: que “hoy [ZIIIIJE] ae

de docentes en Jos distinins tipos
de instibwionsz, eviamdo la
tendencia a tranaferir un modeia
arganizacional de un tipo de imsb-
tcion haria obras” [Informe de 1a
Comizién, Respluciin  CFCYE
N*251/05) La principal pruble-
matica que seirali la Comisidn e
la todawia presents dindmica
escolar que asumen L= instibwia-

nes superiores que forman a

nas recamenifaciones y orieniacones = para el
coon 1__=-__=__a__ JI_71 __.1L - _____ _H_ ==

docenie nacipnal La mas imporiante de tndax, ¥
que sipmifica un hitn en la normativa y en 1=
paliticas nacinnales para el secior de ormackm
de profezares = la recomendarion de crear un
organn macional de formarikm docente inicial y
matinua, de traro federal La mencionada amen-
pes para & mejoramienin de la formackm
dovente inkdial y contimua frizlecer el funciona-
miento de las instibwciones” [Informe de la
Emmhmlmﬂﬂyfﬂ'ﬁlfﬂﬁ].ﬂnﬂh
se sugiere la creackin del Instibito
Hmun:ld:[-‘mmmunllnt:qneh:w:u
pacimientn a partir de la Ley de Educackm
Naripnal del ana 2005.

Lo cregcion del Inshitutn Nocional de Formo-
citin Docenie e pariir de le rueva Ley de Educo-
cioin Nocional

El estarda de situarion de Ia Bllul::mn y el

fundamentalments, a partir de Ia zancion de la
Ley de Edwacion Haciomal H® 266 Esia
narma establece nna nueva base para el prlena-
miento de paliticas y prioridades en materia
edwztiva. La educacion == define en el cuerpo
de la Ley coma “im bien piblico y un derecho
personal y social que el Estadn parantizz” [Art
N2 Ley N*26.206,/05}. E] Eztadn Nacional y k=
Provinciag == asumen de manesra omjunia ¥
mordicada, mmo responzables principales del
derecho 3 1a edicackin para azepurar 1a inche-
ziom, la immaldad yla calidad que nuesiro sistema
edw=tive reclamaba alls par los primeros aips
del nuevo milenin.

Si hiem, la Ley 26206 puede representar para
abunas un Fvance en materia lesislativa para el
secior Iormador, auiores como Menghini (2014,
20115} y Feldfrber y Ghez [2011) oomaideran que
12 meeva ley presenta vestisias de la narmativa
emanada de o Ley Federal de Educarim de
1993, En exte zentido arpumentan las antoras,

sferin probeblemenis de los limitociones: de procese
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de conwitn, pen fombien de Ins
Kkistorirns reforiones de poder et
Extpda, lhesic ¥ ofros OOEporooes,
mowlvrs de fos definiciones snbre o
ekroridn mibbee de los 90 perdiron
m &l texto de ley furtn oo otros Que
EXprEeTA | Smfidos CoRinepRhesins
(2013, p 93

A pesar de los repams enunckalns,
1a Ley de Edurariim Nacional [LEN}
2006 deropanila a la Ley Federal de
Edwcariim 24.195/9. 1a LEN &=
leye= edwativas tevlientes 2 plor-
e 1ma meva centralidad al
Estardln Nacipnal y promaver cier-
ing agpectos que habion sida rele-
oy en la década previa, ex
decir; 1a educacion téonion- proke-
siaral ¥ la mejora de las candicin-
pes salariales docentes, entre
ptraz [7)} S5i bien la presnis
nnrm:tmn:ﬁ]rm:dmtﬂmeh—

plms!:aumntammlﬂagm:h

125},

docenie inicial ¥ conlimea, aspectos
oeTinulares del nivel superior ¥
meestiones ligadax a b= popis
tenciarin.

La LEN pkmiea en &l Art B® 71 que,

Lo jrwsoricn dorente fivoe Iy fnolidor!
O premaoT profesonoles s oe
TN Qe Y s i s comosi-

TSI J voinres nerrmios pare k2 Jorrmoein el
e ks peronpay, = dearrrolin norior! y b oon dtrorrinn
o ey svriwriond s st Prownovers o constrorrins de
o idertickor] deorreue boacodo en & cosrncre progesio-
al o virrdo roe e odtirn y i socierion codiempor-
aery, of frabogo e sgapoy, of coenpsroevoisn oo by goclcoad
¥ o mofarrm ex oy preibitidodes de apresdiooie de
/s obumensfoc. [Ley NG Z06/06T

Asimizma, estipula en el artiouln N2 72 que 1a
formackm docente ex parte integral de 1a edu-
cacion superior ¥ sus funciones radican en la
ethicaciom docentr inicial y cantinua, &) apoyo
didartica- pedaposico alas escuelas y la investi-
packin educstiva. En &l articuln siguiente de L
ley. se estableren una serie de ohjelivos en
viztas a las politicas de formacion de maestros,
donde 5e destara 1a jerarguiracion y revaloriza-
ciin del sector, 1a mcentivarkin a la investipa-
ciin ¥ la innovacion educativa, artimilarianes
can atras inslitorines ¥ obtros niveles pducati-
s entre alras

H presentr marmo nrmativo tiene coma premi-
=2 imitamental la presencia del Estado en lo que
resperia a la formaciim en sjercicio de los prafe-
tizanida &l derechn de perfeccionarss 2 todes los
docentes del pais, en todas lns miveles y modali-
dades [Art. N*74 Ley N*26.206,/06).

En lo que refiere a Ia extnctura del submivel de
formackin docente en 2] At N275 se establecen
loz das cideg de formacion Por un ladn, 1z
nirmativa menciona aspectos vinoulades a ks
menios de i profesim, el conocimiienin y
reflexiin de 1a realidad. Por obm estipula dertes
prmnpumv:rh:lnadurmrﬂhnnn:dmmnuna
formaciim Dicha especificitad 5=
centra en b enssviarea de Jos contenidos anri-
culares. Alli, s=min las dispasicones extahleridas
en cada jurisdicciin, ze fija la durarion de coatm
anas e Jas planes de eshsdio ¥ 2= inboducen
En este seniidn, Andrea Alliand y Silvina Feeney
sostieme que “log horoanies planteadns por 1a

Enrtraweslu, vol.7, R cxero-fonic NI, 15N 20 45
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una condicion de 1a docencia com-
del mejoramiento de la clidad de
la edscaciin® [2014: 129) Asimis-
i, 1= suineas recaperan & artioe-
Ip 73 de la Ley en domde ze destzra
la necesilad de “incentivar la
investipaciim y la innavadon edu-
cativa vinmuladas con las tareas de
enssiaucd, la experimentackn ¥
aporien a la reflexidn zabre L2 prac-
tica ¥ a la renovanion de L= expe-

vy ] rw—— FAllamuad ar
L—" pFiiscim: ¥

Feeney, 2014: 129; Ark 73 Ley

ri:rllu-'i-!u

nal de Iosfas docentes &n todos las
niveles ymadalidades de enzefan-
Za, asi omo articular la contime-
mente = prupane la coaperaciim
ﬂdﬂmﬂem:hhnmalmﬂmlm

va" [Alliaud y Feeney 20014: 129).
Coma snsbrviamos al comierzo del
apartadn, dentro de la LEN 1a
formarion docenie aparere coma
plmdmp::dprmdﬂ
cambic educatwn. Desle esias
{:lr‘l;ugr:lfﬂsnpuﬂlﬂydmdeh

profia superensia de la comiidin
federal reunida 3 Jos fines de diap-

nasticar 1a shiackin del subnive]
Iormadar en Ia edurasion superiar
arpentina, & desprende 12 necesi-
dad de la oeaciin de un orpana
institucional que, =i bien debia
depender del Ministerio de Edueca-

bon Naconal, tenga Ceria independencia de
funciones para L coonlinacisn del desarmolls

intepral y sastenidn de las paliticas de formacion
docente a I larpn del paiz. El nacienie Instituin
b, desde nuestra posicion, na =alp el fortaled-
mienio de lax vinmulariones entre a2 edoracion
docente ¥ Jos abros niveles del sictema educati-
o, sina que Impicd la (rejomstnueriin g [re]-
sipnificaciim de oz ISFT en 1o que refiers 2 innn-
vacikin, acompaiamirnto g mvestigarion.

Agi, el INFOD fue en huncionamienin al
giio sipuiente de la prommulgacion de la recdente

T.El.ru]m:tm:_nrnn un arpEanismn de cariacter

[Imunnmtm:lu. om la fnnunn primaria de
direccianax, planificr, desarmollar & impulsar Las
paliticas para £] sistema superior de formacion
docente inkdial y contimea, en resprsesta al reque-
rimiento socal de palitices expedlias y sasteni-
fag para la formaciin de docenies en miestm
pais" [Paria y Aguirre, 2001 7:12). Asintismn, £nla
profiia pormativa de creacion 5= e alorgaron
pacinales y lineamiening basicas curriculares
para la formarion docenie imicial ¥ onliona;
mordicar las arviones de sesummienin ¥ evaha-
docente e impulzar acciones de inrestigarkn y
de copperacion teonica instihacional = interna-
donal” [Parta y Azuisre, 201 7:12) H decretn del
Poder Ejemutive Naconal 374/07 estpula 1a
orpanizaciin, ohjetivas y hnciones de=l TINFOT.

A partir del ;urpimientn del Instituto, y median-
e los consecuenies Planes Kacionales de Forma-
con Docente, en acuerdn entre £] Esxtado central
y Las diversas jurisdicciones z= pudieron esiable-
cery replamentar Jas oritering hasims que verte-
braron 2 la Jormacion docente en e territorio
arpentino. En esiez amtexin, las ndoridades a
=rpo del nueyn arpmismn plantegron tres bari-
ZOmiEy mﬂn‘pnmhlﬂ en ko plamﬁt:nnn e

de sus acciones: “la

unnllelﬂdnnmmpuﬁh{:.l:apuﬂt:purlﬂ
mastrucckimn federal de paliticay nadionales y
pariltimp la decision de encarar um procesa de

planeamientn intepral ¥ extratépion” [Ministeria
de Edwcaciim Nacional, 2015:22; Porta y Apui-

Enivarssles vl 7, B cnevo-famin 20, [REN SEE-Gi55
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e, 2017 13)

[ N, [ . CHN——
[ TT0— u‘ll:.l‘-l.ﬂ. _‘1 k b LI
tora del area de investipaciin del

"A lo larga de Jos dlkimns ocho aiips
5= abserva la presencia de estz
tutivo de La formaciin docente, can
el principal phjetivo de construir
mnu:imienhnpmnhmejnmd:h
Ensefiarza tanin en el Nivel Supe-
nnr:nnmenlns:luu:umudﬂy
mpdalidades de] sistema educti-
v [Capelacd, 2015:7).

En Io que resperia a la orpanicz=-
formardaor;, 1a mizma =& divide en el
nivel narional, jurisdiccional e
instibecinnal A nivel padanal, el
Corzejo Federal de Fduracicon,
siendo el orpanisma de conceria-
oikin, aruendo y coardinaciin de 1a
funcon asspurar la wnidad y la
articulacii;m del Sistema Educativn.
A m ver el INFOD tralaja de
nes e Educaciin Superior de cala
Jurizdiccikm, en la plamificasion,
dnﬂnn.gutlm]rammdﬂ

Eﬂﬂhﬂhdﬂlﬂﬁmﬁﬂmdnmhzm

J_ w1 _____-~_ B ___ 1 _
I'-I.d. ql.l.: ﬂ. Mimisierino of EdisocGinm e cda

Priziniia debe dispumer una umidadl expedfim
omn nivel no inferior a Direcciin 0 equivalente
para la pestiin del sistema formador docente
[Resplurion del CFE K272 /08B). Tal resalusion fue
adngriada al oaomtemplarze que, kacta el 2008, 21in
existian zistemas formadores provinciales adwi-
nistrados por areax de menar jeranyuia y cama
anexn de lag de mivel seamidaria. En & misma
acuerdn s avanrd, ademds, en delinear las
requerimiening para dichas dreas: una estructo-
T4 arpEnica, equipos tEcnicas, remursas acordes a
los planes de trabajo establecidos, = instancias
sistendticas para la articularion de paliticas y1a
ooncertackin de arcones y proyedns con el
omnjunin de las dreas de pobiernn, mstihwiones
de formarion docente bajo so drhita, universida-
des y armantzariones premiales [Resolucikn del
CFE N*72/08)
Centrindonns en el nive] instibecional, Joy Inati-
una depenidencia orpanica del Ministerio de Eduo-
cacion de cada provincial y uma dependencia
riar en cxda juristicion. La LEN amtempla que
los ISFT “deben tener uma pestion democritica, a
traves de armanismns oolepiados, que lavorezcan
la participackin de loz docentes y de o exto-
diantrs en el mobierna de 1a mstibwdion y maya-
res pradns de decision en & diseio & implemen-
tadiin de mu proyectn instiincional” (At N®124
Ley 2620606}
Esta condirkin -la sestiiin demaooratica- se via
pazmarla a partir de la eldhoracion de Repla-
mentns Crpanicns Marmo [ROM) par parte de las
jurizdicdones, Loz ROM son las normas jurisdic-
cionales que establecen las repulariones penera-
le= y phlipatnrias para &l conjunto de las Instiby-
tos de Educackin Superior baja su drhita, zean
estas de gestiin estatal o privada, jumino con las
azpering expedlicas que correspandan a 1a iden-
tikad de los IES de pestiin estatal, yloz que serin
de defriciin institucimal
En tal aentido, la Resohackin del Conseja Fede-
ral de Echscacion N*® 72 fO8 acuenla: que cada
jurisdiccion sancipne un reglamenta arganicn

Erstrrssd s, vl 37, %y cxmeros foando NI, KRN 1508 S4ch
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marto; que akiendda a criterios
comumes acankadas federal-
mente; que penere oz mecanis-
mp de debaie, consulta y con-
Senso necesarias para su formu-
lacion.
Tamhbién =¢ define al ROM comop
hlh:s.regulﬂmlulusplmtu:que
seran de definickiin administra-
tiva e instibwianal en un paste-
riar Reglamento Orpanico Inshi-
tscional [ROI) gue debera
contar con b aprobacian juris-
deade el afia 2014, laz jurisdic-
Cones avanzaron en la elahora-
i de s Reslamening Orpzim-
coa Marrn.
La Res. CFE N™ 140/11 define,
poT au parte, que de las coatro
funciones claves para las insti-
turianes formadaras la forma-
cion imicidlica y de aosteni-
miento didictica-pedamimico a
excuelas constituyen funcianes
inherentes y abligadas a tadas
las instituriones, y ]a farmacion
cantinua ¥ la investipaciiin 3=
establecerin de acuerdo a sus
especificidades ¥ a las defimi-
ciones de cada jurisdiccidm.
Retomandp el marca repuladar
del subsistema formadar la
sancién de narmas federalex
permitié consalidar el carpus
normative para la formacion
docente, creado por la mayoria
de loa actares poliicas del
ambitn educaliva nacanal.
Podemps destacar en este sen-
I:lln la producciin de la
normativa
En primesr hyear; 1a Resplurion del
CFE H*23/07 apmbi el Plan

2007-2010. Sepuidamente e dich la Resohecion
del CFE K224/07 en dinde ze arondamn las
Lmeamienins Corriculares Nadonales para 1a
formarion docente inicial, corstion que no exidia
ooma 1al durants log afos "X, sina que los CHE
para b formarion de docentes eran la baxe para
lna diseiiny mrriculares. En teroer haygar el CFE
dichii la Resolicicm N=30 /07 que define ma nueva
insgtitnripnalidad para &] zector Iormador ¥ que
cueniza on diversas anesns en donide == apmba-
ron Loz lineamirntne naconaley para la formarion
docente contimua y el dessrmlln profesional, ==
ampkaran lax hmcianes del sibrma rmador y de
I inatiturirres del sistema, =¢ fjaron s temas
de I apenula 2008 y se aprobd &l donsmenin
“Hacia 1n Aruerda sabre 13 mstibeciomalidad del
sistena de lormarkin docente en Arpenting™
Para el aiin 2008 3 aoondaron las Resaluriones
d=l CFE n®57 OB y 58,08 en dande se din oirza
3 lnz planes de exhudio de b “Especialieacion
docenie de mivel superior en educackm rural
para & nivel primaric” ]r la “Especializacion
I, 'pm:::raphm:lmmln:lﬂ-‘llqnead:
puﬂdlmdmgueahlﬁn' [Art N®1 Resplo-
1 de] CFE n*57 /08 v 58/08).
Pnrmparte.hﬂuulu:iﬁndalmsﬂsnﬂlﬂ
extablecit Jas oriterins para la elaborarion de la
narmativa jurisdiccumal =zobre  Replamenin
Orpganicn Marco ¥ el Replamenin Académica
lpg criterias para lns oonoursos doceniea

En ese misma ainp, el CFE, mediante la Resolu-
don K=/3f0B explicto las reomendariones
para la adenaciimn de oferizs ylitulos de Forma-
cion Docente nicial y en 1a Resolucion N2 74 /08
ditinguiis el domumentn zabre la titulacion para
1as careras de formaciin docente

Fmalmente, con la Rez. CFE K2 14411 [Linea-
mmmnfedu:lmpmﬂll'hne:mmﬂnynrgn—
nizaritn nstitorional del Sistema Formador) ==
:prnhmmh:::nﬂrdmsnlnemﬁunﬂpm—
dientez 2 In larpn de la historia del sstema
formadar; tales cama:

Estrxrssd s, wol 37, %y comeros fondo NI, KXW 160 S48
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AETH(ULOS

qur Sean revopockdos oo ioleg, o g
perrite deradir sobee 13 voliader poriono!
de kx nlos de jormoridy  dorenre
de by fonciores del sicreme forrmodne
qur mrre kb LEAE kb ssodiforian,
ponlaring y groakal, del deRn orgomE-
aorioree] o ederoario o ks perecde-
el i} el oprEr v k2 pEeror—i
plrewiern def Soema ¥y de s
i, CTRTHD L2 RErTIOTSentD sictErT-
tir de b sobororon de politiens de
Jormoridn dorente orenrorkos of -
et e sn colidod” [Bendieidn el
OFE NP 140411}

Comp ya fuera expuedin, el INFOIL
desde el mumento de su ceacikim,
INEEIZD NS arrinnes a partir de
procesos de plnifuacion extrates-
m.m.uh:nh:l:di]nmnmy:gu—
mienin de Plaws Hadonales de
furron en tndos log casny puestos a
de Eduariin, amrdadns federal-

Nacional de Edwariim Ohlipsioria ¥ Formacn
Docenie [Rex OFE N= 188/12}) "L Phmeamientn y
dermlls del Sistema Nadonal de Formacan
Tooents; 1L Evahiacion Intepral de la Farmacian; 0L
lecimienin de la formacen contires ¥ L mvestips-
cifry; V. Fortalecimientn de la trayectaria y 2 partic-
paciiin de los eshuliantes: V1 Consolidackm de 1a
H marmn remilaioric y normativn de b ormacion
docrniy s conmqileta am 1m conjunin de normatives
mdexdas en dilerentes asdures ¥ expacos del
INFOI: En esie sentinds tanin s politices eshodionti-
J=, oo 1a reglamentaciin de los tinlos docentes, 2
jormackn conlim £ inwestisacin, s poyecins
anorshles de ovedigacan, by poyrados, ko
cooperaciim « nlerrambn, tenen experifices reach-
cirm= que aniirman & osspa normabivo y repula-
farin de inda H sshaixiena de frmacen docente &n
ol paiz [}

Toidas =das transiormariones: en malevia edhuztivg y
expeciiamenie m o que refiere 2 b rmacion
docenie: en =1 tolaledad, desle s reformas instibncn-
nales, currrnkines y de pesticn, &= puderon Devar
airdanir porgque hoba oo exiahililad y decsion
palitia de 1evarias 2 =ho e bn mas inpartantie

mente y aprobarios mediante reso- aim, foe la decissin de aumentar L inversiin y =
hicionrs especifics de dicha arpa- fmamwicamienin del sktbena frmador En b opunbrs
niam [}, Ez asi comp 32 aonrdaron epocl de bns primems aiios del e milenia, L Ley
federalments lax 6 politis sustan- de Finanriomienin Edwativo N® 26.075/05,
tivas que articulanm & Plan Nacio- implicd una inyeocion pressmeestaria, nn sola al
nal de Farmacikm Docente, intemra- INFOD que luesn traslads a los programas y recuraos
o 3 partir de 2012 en el Plan destinader: 3 b editncirnes fnrmadnras, sinn 2 tdo
 sixirna edurative en seneral, siendn los docentes y
yr= ¥y rp——— Iz instibwioness b destinatarios por escelencia de
2007 § 37 285.170,50 amque] ;rmenin de imversiim del PEL A contimeciin
00 § &5 725 4R pre=enizmos o ampliacsn de irversiin y financia-
L W ‘miewtin afip pur 2o al sistema formaor:
11 SiAAImE
=13 ST | Cumbm N°3: [versicn v financismienin 20072016
11 § 33301 51080 Minircterio de Edurosiin Mecionel [(2015) Memoria de
oL JAUMBIE | Gestién, krstitoin Nackmal de Formackin Docente, Bs.
s ¥ 1.097.250 000,00 As. Arprewting. "Credit vipente al 01122015
&= TTIERE TR i L e premssipeis 2016

Entramumben, vl 7, R*Y cxrrn-fonin XTI, 1SN 205 6659
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S5 bien, la dedsion de crear el
Inatitutn, sipnifico certas logros
en la referido a politicas pibhi-
cag para la educaciin docente,
podemps advertir alpunas roes-
tiones £n las fualex el INFOD no
ha podide produocir cambeoz
sisnificativns ¥ que peneran
cerias dendas en materia de
formacion docente.

Las politicas desarrolladaz por
el Instituta Hacional havieron la
caracteristica de ser universali-
zantes Exip sipgmifica que tendie-
mun a aharcar tndo el espectm de
la fjormaddn docente y de lax
ingtiluriones frmadoras. Esta
palitica univerzalizants, town el
costo de la extensiiin, ¥ por o
tanin muchas de oz polibcas
brvieron un alcance memor &n
mnla:tu:reglnn:llﬂ.]]ﬂ[lem
vigion mads crikica Misoraca
sostiene “no aparentan arientar-
s& hacia la unidad de] gistema
formador. Par £l contrarip, pare-
cen promaver la diversificacion
de Ia oferta de formacion canti-
nua a traves del acceso 2 milhi-
Fles planes y programas con
financiamienin desigual ¥ hete-
TopEneo” [2011:53).

Aqui 3e vuelve a2 manifestar la
problematica referida a la
teovidn  existente entre la
dimensiin naconal, la jurisdic-
conal ¥ la instibscional. Si bien
el INFOD tendid a sortear esta
prublematica fortaleciendo a Jox
equipas tEcnicoa de carla juris-
dicciém y Jopranda acuserda fede-
rales para la zancidn de norma-
tiva para el sector. la tension
entre la nacional y lo jurisdiccin-
nal ae hizo presente desde La

Dactor en Humanidades y Artes con menciin
en Ciencias de la Echscacion paor 1a Universidad
£n Dacencia Universitaria y Profesor en Hista-
ria por la Universilad Nacional de Mar del
Plata. Becaria Internp Dactoral de CONICET.
Dacente e investigador del Departaments de
Ciencias de la Edwcacion de la Facultad de
Humanidades /UNMAP. Es miembro del Grupa
de Investimaciones en Educacian y Estudica
Culturales [GIEEL), del Grupo de Investisaciin
en Educaciin Superior y Profesion Académica
[GIESPA] y del Centro de Investigaciones Mul-
tidisciplinarias en Educacidn [COMED). Secre-
taria |Ie la Carrera de Especializaciiin en
Daocencia UUniversitaria de la Faculiad de
I-Ium:ni:l::lﬂj[]HHdP E- mail: apuirrejana-
thanmdp@pmail cron  gjemplo de eziz tenidin
-ﬂmhahﬁmhmmﬂ'?zjnISm
dande ae establece par un ladp la autonomia
de 1as juriadicciones pera por obro “hay dertas
imposiciones del arganisma nacional en Jo que
refiere a hinciones, responsabilidades, plazoa
de ejecursin que abarvan a las institucianes
furm:dnmﬂuumhﬂmphmﬁm
fque asepure gue laz provincas puedan cum-
plir con la aferta de formaciin de docentes
aepin necesidades de la jurizdiccion ¥ 1o esia-
blecila la Ley de Educardin Nacional®
[Misuraca y Menghini, 2014: 265]

Ot aspecto en el que ]l INFOD no ha produrci-
da cambips sipnificativos em materia de forma-
ciiin docente ex en la intepracion del sistema
formador. Cantinuamps con un sistema fras-
menizda en donde hay pora o casi nuola inte-
aracidn enbre ISFT} y Universidardkes Naciana-
lexz. Posiblemente por falencias de amhos sub-
siztrmas de edhscacion superior, pera Ja cierta
£3 que, 5i hien en normativaz y £n la misma
LES ae extipula La articulacion e intepracion, en
la practica se evidenda de manera frapmenta-
ria. También ex cierio que en lo que refiereala
sestiin del sistema Jormadar, 32 cuenta con un
apraximadamente 6 instituciones intervinien-
da, entre lax cxales 5= entueniras las universs-
dades nacipnales, provinciales, los institutas,

Estrawrasd ws, vol 7, B cxero-fondc MO0, 1SXN 248455
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la Universidad Pedapomica, loz

| T ] | [ e e wwrn o w ] el
LLalbEi I.IIJ].IIJ.I.I.I [T L—1"F]

complejiza in mas la mextidn del
subnivel].

Azimismo, ] INFOD no ha recu-
perado las praduccones locles
de log instituins formadares que
s han peneradp a partir de loz
prayecios, programas y paliscas
emanalas del prganismn narin-
nal. Seria sumamente provechoan
recuperar los trabajos de investi-
packin y de extenzion que produ-
jeron las instituios refnmando
sus caracteristicas repionales y
locales.

A pezar de lox aspecing en loz
m:lrsl:nnlﬂ:n: de Ing nlHma=

afias pa ha podido avanzar &n
materia de formacin dorente,
oreemos que ha implicado 1ma
mejora sustancial en Lo que refie-
re al =zector formador. Tanta la
Ley de Educaciin Macional, camp
El Instituto Hacional de Forma-
oiin Dpcente, volvieron a poner
en un hipar central la formacion
dacente.

En la acdualidad, las nuevas pro-
puesizs nacionales del pabiernn
arpentino abpgan par procesos
que ae consiruyen desde La asin-
namia ¥ el individualisma. Aleja-
doz tolalmente del espirtn
propio que impulsaron las medi-
das anies menconadas. Alcanza
quiz con explidiar lo que acon-
techd en el Presupuesio 24017 y el
Plan Nacional de Formacion
Docente [2016-2021) aprohado
por Rezolucion del CFE N®
ZB&{16. Tanin unn coma atro dan
menia en pran parte del rmmbo
que ha tomadn la formacicn
docente en nuestru pais y que
neresariamente debe ser prable-

matirada. Pnrejampln.:l]]l’l]ﬂFmZﬂl?rm:i—

== _ - =mrear o ___ —— —_ = 1

[ 1] 9] m&mmﬂnu:u:r:u_urw:qul:mqm

por Ley de Presupnsesto del afin 201 6.

En muma, =i bien la oreacion del nstibein de
Farmacion Iacente ain debe saldar y cumplir
ciertas dendas historicas del] sector, estamps
convencidos que pasibilité la construccion y
[rn}:igniﬁdﬂl::mnﬂj[:innup:nuna

LA LA AR L el i Bl e il . =

cails ver mis politica,
culural, mas spcial y mis humana. Alejado de
concepciones tecnicratas y eficientistas que
en los afios 20156-201% volvieron a colocarse
en la apenila educativa, consileramas que lax
politicas llevadas a caho en el sena del bnstiby-
to permitieran, na sin abstarolas, appsiar por
una educackin dacents preacupada par pene-
rar debates. intercambing ¥ apuestas spnwihles
en £l devenir de lazs propix trayeciorias
formativas de loz sujeins que 1a habitan cati-
dianamente.

Reflexiones finalex. Resesnantivande senti-
dos en visias o oma mirada experanzadora.

Deciamas al comienzo del trabaja que voher
sobre €l camino transitade en materia de pali-
tica de fbrmacion docente permite tomar
mpulsos esperanzadores en vistzs a log cam-
hias electorales que en el futoro immediata
poiirian acantecer. Tomar, en este aentido, ala
formackin de maestros ¥y profesores coma
elemenin indispenzable para el cambio educa-
tiva =& vuelve una necesidad ¥ una obliparion.
Lin zobreestimarila [Birgin, 2012), la forma-
cion ex uno de las senderos a transitar y mejo-
rar =i anhelamos una educacion mas inchesiva,
achealizada y critica. Estn oo paidra lograrse en
un contextn econdmica ¥ apcial devastado por
las politicas de los iilimas afias ¥ menas xin,
en una perspectiva politico-pedamipica mer-
cantilirada, teonpcratica y eficentista
Recuperando brevemente los pliepues y
degpliepues que inleniamps compartir en =]
escritn creemas que en la dtima décaita del
gipla XX s& conzalilaran politicas educativas

76



“‘Cartografins normativas de la Formecdn Docente Argenting (1999-2015). Resemantizando
sentidos politicos en tempos de egperanza” Jonathen Aguirrs v Matias Boxer/ ppél- 21

| arTicuLos

que ¢ cmentaron al calor de
una “particular” callad educati-
va a partir de lineammientos que
estinmlaron una mayor autnno-
mia de lax institnciones edhacati-
vas escolares ¥ los sujetas que
en ellas circulam, los procesas de

luacs P
:iun:l:ignadmpnrl:am‘:ﬂi‘l:—
I"II'I'I'I 'lﬂ ."h'lﬂ'll'll'l'l'ﬂ I'L'-' lﬂ I'-"Fi"'ll'll

AL ¥ A=

m:,l:mnd:rnlz:ﬂnnnlrn:nl.:r
a partir de 1un conjuntn de reso-
lucipnes y normativas emanaoidas
del consejo federal de edhacacion,
la actualizariiin ¥ recidaje
docente y la (re]fomalizacion en
las sectores soriales mas poster-
pabos. Esios pilares  dieran
forma a la armuitedora de las
zaciin nepliberal y de 1a legisla-
cion mue laz acompand. Las
reformas educativas pmopuestas
sz fdieron asi en un contexio
soci-hishirico de retim  del
Estado de la responzabilidad de
sostener la excolartzacion pahlica
y &l prupio derech a La educarion
2l que extamns lamadas indog Jos
ciixdadanns del teritorio nacianal
La coyuniura de loz aiins 2004 y
2(H}. en materia de normativas de
formacon doenite  eshwiern
sipnadas par una absphita debili-
y pabitica De indax formas
e dar resisirncia y lucha a Jo acon-
tecidn previamentr.

A partir del ana 2003 el sentida de
1o piblicn ¥ de 1o educstivn pasicia-
ndi al Extardo Narinnal en un rol m3s
activn y en biqueda de recuperar
el derecho 2 Iz eduackin ¥ 2 1a
formacon comp elementn central

e La palitica para o zecior Fl

conjunto deleyes, inchaida 12 1oy de Firamoiamien-
o Edw=tive, que permitii mmcho de lny zvances
taron I mejora ¥ & enriquecmienin de amplios
secinres del sistemna edwralivn £n 5y omjunin

A pe=ar de las oondradiccionss y ensiones que
jEesenia sl perivin en cuanin 2 lax medidas adop-
]ﬂ: man.lrh'l y polenciarias pl.udn SET un

gET.

Consaderamns, finalmente, que posibles kneas de
imvestipacim futuras se enoseniran poro Lo en
pohndiar 1a ndssarion respedn a los resilia-
dns tevritnriales & instibwimales aleanrardos par
Jo= propecins y programas de investipaciim fman-
mﬂmpnrr.llﬂlﬂl]-ahhrgulldpm.rpnrm

2115 hasta la arinalidad a lns eledns de tener
panirama mschn mas nitido de lax consecnenrias
que bhan tewido lax paliticas nacionales en o <iske-
mndlnmnmmgﬂﬂ:hdymeld:hﬁ:mu—
ciim de marsiros en s partiodaridad.

Azi, resemantizar lns sentilos de Io realizado
cantrinye a peoerar ondicones de posibilidkal
palitim, pedapigic, cultural ¥ zocial para que los
estnilionirs del profesorads ¥ los docenirs en
ejerdon pusdan habitar 1m terriiorio de forma-
ciim mmacha mas Inmeann = indosivo.
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EL ESPACIO PUBLICO COMO LUGAR
de construccion de ciudadania. Analisis
de las construcciones de sentido en relacion
a lo publico y lo privado en torno al proyecto

de privatizacion de la Plaza del Agua en
la ciudad de Mar del Plata

Public space as a place to build
citizenship. Analysis of the constructions
of meaning in rel ation to the public
and the private around the project of
privatization of the
Plaza del Agua in the city of Mar del Plata

Brenda Betania Benavente(1)
Cristina Cosentino Cosentino(2)
Mariana Riego(3)

Resumen:

El presente articulo (4) surge de un ensayo de investigacion colectiva
propuesta como ejercicio en la catedra Metodologias y Practicas de la
Investigacion en Cultura perteneciente a la Licenciatura en Gestion Cultu-
ral de la Universidad Nacional de Mar del Plata. La finalidad es la aproxi-
macion a la investigacion cualitativa a partir de la construccién de un
problema naciente de una coyuntura al cual podriamos aportar una
mirada desde la Gestion Cultural. En Mar del Plata, como ha sucedido en
otras ciudades, hace un tiempo se viene imponiendo una discusién sobre
el uso y gestion de los espacios publicos, especialmente a partir del acerca-
miento de sectores privados con intereses sobre alguno de ellos. En este
caso decidimos adentrarnos en las tensiones que genera un proyecto de
cesion de uso de la Plaza del Agua (5) a Espacio Clarin (6) para la construc-
cion de un “Polo Cultural” (7). A través de la problematica indagamos algu-
nas cuestiones que desconociamos sobre el organigrama municipal y la
jurisdiccion de la plaza, como asi también los imaginarios sociales que se
construyen alrededor de la misma y la relevancia que presenta en relacion
ala construccion de ciudadania. Como aprendizaje notamos que quedaron
de lado algunas preguntas que nos hubiesen dirigido a la utilizacién de
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otras herramientas de investigacion, por lo cual las conclusio-

nes relevan s6lo una parte del conflicto. Observamos ademas que la
concepcion del espacio publico es una construccion inseparable del
contexto y clima de época por lo cual existen ideas contrapuestas que
segun el marco politico, econémico y social siempre entran en tension.

Palabras clave:
espacio publico; construccion de ciudadania; estado; gestion cultural

Abstract

This present article arises from a collective research essay proposed as an
exercisein the Chair Methodologies and Practices of Research in Culture
belonging to the Degree in Cultural Management from the National
University of Mar del Plata. The purpose is the approach to qualitative
research based on the construction of a problememerging from a conjunc-
ture to which we could contribute a look from the Cultural Management.
In Mar del Plata, as has happened in other cities, it has been imposed for
some time a discussion about the use and management of public spaces,
especially from the approach of private sectors with interests over any of
them. In this case we decided to get into the tensions generated by a
cession project for the use of the Plaza del Agua 1 1 to Espacio Clarin 2 2
for the construction of a “Polo Cultural” 3 3. Through the problematic we
inquired some questions that we did not know about the organization
chart municipal and the jurisdiction of the square, as well as the social
imaginary that build around it and the relevance it presents in relation to
construction of citizenship as an apprenticeship, we noticed that some
questions would have directed the use of other research methods were left
aside, so the conclusions reveal only part of the conflict. We observe that
the conception of Public space is an inseparable construction of the
context and period climate whereby there are opposing ideas that accor-
ding to the political, economic and social framework enter into tension.

Key words:
public space; building citizenship; state; management cultural
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Las nuevas dinamicas respecto de
utilizacion del espacio publico y el
continuo proceso de transformacio-
nes en el habitar de las ciudades
ponen de manifiesto las disimiles
posturas que se ejercen en relacion
a los modos de administraciéon del
Estado. En palabras del fildsofo
Enrique Dussel (2014), “El espacio
es en definitiva el modo en que cada
uno vive y replica sentido, ejercien-
do poder sobre éste” (p.33). Por ello
los lugares compartidos requieren
el establecimiento de contratos
sociales para su uso. Los colectivos y
ciudadanos que los habitan cons-
truyen una apropiacion del territo-
rio fomentando, a partir de sus
propuestas de encuentro, la genera-
cion de lazos.

En el contexto local estas concep-
tualizaciones revisten una particu-
lar tension a partir de la propaga-
cion de la intencion del gobierno
municipal de ceder la Plaza del Agua
a un proyecto del sector privado
--mas concretamente a Espacio
Clarin-- para la construccién de un
“polo cultural mixto”. En una prime-
ra lectura observamos por un lado a
quienes se presentan como defen-
sores de potenciar el espacio publi-
co como lugar de construcciéon de
ciudadania y por otro a quienes, con
diversas argumentaciones, celebran
el descanso de algunas responsabi-
lidades del Estado en la gestion
privada. La visualizacién sobre las
discrepancias sociales y la confu-
sion de ciertos discursos que se
expusieron en diferentes portales
de noticias fue el disparador para el
desarrollo del ejercicio de investiga-
cién (a modo de ensayo) que derivo
en el presente articulo, el cual

responde a la propuesta de la catedra de Metodo-
logias y Practicas de Investigacion en Cultura de la
Licenciatura en Gestion Cultural de la Universidad
Nacional de Mar del Plata.

La tematica nos condujo a profundizar sobre la
incumbencia del desarrollo de actividades y de la
cotidianeidad sobre el espacio publico en relaciéon
a la construcciéon de ciudadania. Especificamente,
el camino planteado explora las tensiones sociales
que genera la propuesta de cogestion publico-pri-
vada/gestion privada. Esto ha sido posible gracias
a las herramientas que nos aporta nuestra profe-
sién y los recursos propios de los instrumentos
metodoldgicos de la investigacion cualitativa.
Esperabamos --y aun lo hacemos-- aportar una
mirada abarcativa del conflicto que vaya desde la
vinculaciéon de los distintos actores sociales y
ahonde en la relevancia de la Plaza del Agua como
parte identitaria de la ciudad de Mar del Plata.

Nos proponemos entonces interpretar la creacion
de sentido de la comunidad en torno a la Plaza del
Agua de la ciudad de Mar del Plata, asi como los
acuerdos y disentimientos que provoca su posible
privatizacion. De forma mas especifica explorare-
mos las practicas socioculturales que se desarro-
llan en torno a la Plaza, analizando los modos en
que el Estado la concibe e interpretando las repre-
sentaciones que se dirimen en la comunidad (en
distintos estadios organizacionales) que la habita
de forma periddica o circunstancial. La presente
indagacion estd inscripta en el dominio de la inves-
tigacion cualitativa adherida al paradigma cons-
tructivista pensando en un proceso de interrela-
cién mutua, en el cual el investigador busca com-
prender una realidad dialégica y participativa
entendiendo que la misma es erigida en sociedad y
que el conocimiento es también una construcciéon
cooperativa (Denzin y Lincoln, 2015). Comprender
la realidad requiere que la misma sea percibida
ontolégicamente, preservando la génesis de la
iniciativa que se busca interpretar y el caracter
ético de la investigacion.

Por esto, al momento de seleccionar las herra-
mientas metodoldgicas a utilizar; partimos de la
comprension de la Plaza del Agua como un lugar
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en pugna entre el espacio publico y
su participacion en la construccion
de ciudadania y el interés del sector
privado sobre su gestién. Adopta-
mos una perspectiva holistica y
dialégica entre los conocimientos
adquiridos a lo largo de nuestra
formacién académica, asi como una
triangulacion de métodos que apor-
tan amplitud, profundidad y sensibi-
lidad a la lectura de las distintas
percepciones. El analisis documen-
tal y la entrevista son los instrumen-
tos metodolégicos que decidimos
emplear en pos de vislumbrar las
distintas practicas socioculturales
que se desarrollan en este espacio
comprendiendo los sentidos de
pertenencia y apropiacion que gene-
ran en los usuarios/participantes y
habitues del lugar, como asi también
el rol del Estado como garante de la
administracion y gestion de los espa-
cios publicos. En linea con Denzin
& Lincoln (2015) comprendemos
que la entrevista no es una herra-
mienta neutral para la recoleccion
de datos sino una interaccion
activa entre sujetos en un marco
empatico, personalizado y flexible.
Teniendo en cuenta esta exégesis
entrevistamos a la concejal Virgi-
nia Sivori y al artista circense
Nacho Rey. Complementamos
nuestros acercamientos a través
del analisis documental recorrien-
do portales de noticias, redes
sociales, paginas web y la legisla-
cion vigente.

El contexto, una historia que
se repite.

En un primer momento no tuvimos
en cuenta el contexto, pero a medida

que avanzamos con el andlisis de los instrumentos
y la bibliografia elegida para sustentar los aportes,
encontramos muchas similitudes en los procedi-
mientos y argumentaciones de la problematica a
abordar con algunos conflictos que se desataron
en la década del 90’ en nuestro pais. El auge del
neoliberalismo y la concepcion que este modelo
impone sobre las responsabilidades del Estado
también puso en tension la valoraciéon sobre lo
publico y lo privado. Se parte de la idea que el
Estado es ineficiente. Lo publico comienza a
perder estimacion. Como contracara prospera un
aprecio hacia el sector privado regulado por las
leyes del mercado de dominio mundial.

Alo largo de los dltimos 10 afios del siglo XX hubo
discusiones muy similares a las actuales en cuanto
a la potestad sobre los espacios publicos. Vargas
(2005) se referira a este proceso dentro del abor-
daje de lo que denomina “guetizacion del espacio”
como aquel que segmenta la poblacién haciendo
diferencia en el acceso y uso segin condiciones
econdmicas. El modelo neoliberal consolidado
durante los 90’ no sélo proponia una estructura de
ideas y normas en relaciéon a lo econémico, sino
que también apuntaba a una transformacion
sociocultural. Se proliferaba desde los poderes
gubernamentales, y mediaticos sobre todo, un
arquetipo ciudadano basado en el individualismo
mediante el apremio de la meritocracia y la degra-
dacion de los vinculos sociales, fenémeno que
Borja en el afio 1998 denomin6 agorafobia. Ligan-
do a ello un razonamiento desde lo urbanistico se
cierra en un discurso netamente estético, con
precedentes hegemonicos de la veneracion de lo
material, sin contemplar la funcién social.

Algunos acercamientos a la conceptualizacion
del espacio publico.

La ciudad representa el espacio y las relaciones
que alli se generan en dialogo con el mundo. Es el
sitio donde se concibe la comunidad, donde las
personas habitamos, construimos y establecemos
contratos sociales que aceptamos y/o rechazamos.
Existe por ende una profunda ligazon entre la
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configuracion de las ciudades y la
construccion de ciudadania. Su
origen se remonta a la Revolucion
Francesa, y evoca una serie de dere-
chos y obligaciones a los que esta-
mos sujetos. Es un lugar de co-crea-
cién urbana, politica y social en
donde se produce la participacion,
lo vincular, el desarrollo de institu-
ciones y donde se va configurando
la cultura propia de la comunidad.
Lépez de Lucio (2000) senala que el
espacio publico es el lugar privile-
giado para el ejercicio de la ciuda-
dania y expresion de los derechos
civiles. Se trata de emplazamientos
que permiten el didlogo en la
produccién y construcciéon social
que cambia a través del tiempo
creando nuevas ideas. Los espacios
publicos, como territorios que
alojan procesos de cimentacion de
ciudadania, evidencian tensiones y
discrepancias simbdlicas y politicas
dentro de una misma comunidad;
son lugares que no son ni protecto-
res ni protegidos (Di Siena, 2009).
En la misma linea Ulloa Aguirre
(2015) se refiere al espacio publico
como aquel que representa la socia-
bilidad, que contiene oportunida-
des de entendimiento y disenso y
que es vital para crear, modificar y
desarrollar  instituciones  que
puedan representar los intereses
de las personas. A partir de esto la
ciudadania podria ser entendida
como individuos que interactian
en el espacio publico.

Marilena Chaui (2013), filésofa
brasilera, quien ha formado parte
de la gestion estatal en su pais,
afirma que el espacio publico es la
posicién desde donde se puede
intervenir en la recreacién de la
ciudadania, es decir que asume un
posicionamiento frente a la relacion

del Estado con el fomento a la participaciéon y
satisfaccion de los derechos culturales. En el
mismo sentido Delgado (2011) describe a los
espacios publicos como las areas urbanas que
permiten la mediacion entre el Estado y la socie-
dad. En contraposicion, la idea de Raquel Perahia
(2007) establece que, histéricamente, quienes se
ocuparon de ese espacio fueron los gobiernos
locales, especialmente a través de la regulacion, la
normativa y el mantenimiento, restandole signifi-
cado a la construccién comunitaria.

La idea de espacio publico, tal y como se aplica en
la actualidad, trasciende la distincion basica entre
publico y privado. El concepto vigente de espacio
publico quiere decir algo mas que espacio en que
todos y todo es perceptible y percibido. Lo que
antes era una calle es ahora escenario potencial-
mente inagotable para la comunicacién y el inter-
cambio, ambito accesible a todos en que se produ-
cen constantes negociaciones entre copresentes
que juegan con los diferentes grados de aproxima-
cion y distanciamiento, pero siempre sobre la base
de la libertad formal y la igualdad de derechos.
Todo ello en una esfera de la que todos pueden
apropiarse, pero que no pueden reclamar como
propiedad (Delgado, 2011).

Otros autores manifestaran que el espacio publico
es el lugar donde se evidencian tensiones y discre-
pancias simbdlicas y politicas, siendo usados para
crear una idea de igualdad que en realidad es una
utopia. Asi lo manifiesta Di Siena (2009), com-
prendiéndolo como un sitio de exclusion y que
evidencia vacios. En cambio, Caldeira (2007) lo
analiza como un sitio de resistencia frente a la
burguesia en los inicios de la modernidad y al
orden econdmico social que ella impulsaba.
Enrelacién alos cambios de la contemporaneidad,
Di Masso, Berroeta y Vidal (2017), describen tres
perspectivas al respecto. La primera, desde una
mirada optimista, sostiene que la vida publica
cumple funciones diferentes y los espacios publi-
cos sufren una adaptacion a ella, rompiendo con la
vision idealizada del espacio para modelar y
descubrir nuevas formas y funciones. La segunda,
una mirada terminal, sefiala el fin del espacio
producido por el predominio de lo intimo, convir-
tiendo los espacios en “de paso”, o en vacios. La
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ultima mirada se lee a partir de la
interpretacion que el espacio publi-
co no existe sino que es percibido
por los sectores que imaginan su
apropiacién. Esta claro que las tres
posturas se manifiestan en el
conflicto de la Plaza del Agua, de la
mano de cada uno de los actores
que estan interviniendo. A partir
de la primera categoria se puede
interpretar la idea de espacio
publico de las personas que entre-
vistamos para el presente trabajo,
por ejemplo. Tanto el artista como
la concejal ven una potencialidad
en la plaza y resguardan su uso
para la poblaciéon toda. Del lado
opuesto y solventado por la terce-
ra categoria podemos ubicar los
argumentos dispensados por quie-
nes defienden la privatizacion del
lugar como el Secretario de Cultu-
ray el autor del proyecto.

Los aprendizajes suscitados en el
trabajo de campo.

La gestion estatal y sus confusio-
nes de funcionalidad por jurisdic-
cion del espacio.

La Plaza del Agua presenta un
desdoblamiento de su gestion, ya
que no tiende un limite sobre las
funcionalidades del Concejo Delibe-
rante y la Secretaria de Cultura con
las funcionalidades de OSSE, empre-
sa estatal que tiene el dominio de la
misma. Ello se manifiesta en los
disimiles caminos que toman algu-
nos proyectos del mismo tenor para
obtener el permiso de uso de suelo.
A partir de la entrevista a Nacho Rey
(artista circense) pudimos detectar
como para diferentes eventos se
utilizan distintos medios de acceso a
los permisos correspondientes.

El analisis documental manifestd

este desdoblamiento que mencionamos en el
parrafo anterior de lo publico (OSSE y el
Municipio) a través de ordenanzas, declara-
ciones y decretos publicados en el digesto
municipal que visualizan algunos proyectos
que han pasado por el Concejo Deliberante,
de manera esporadica, no siendo la totalidad
de los mismos que se llevan adelante en la
Plaza. Puede esto deberse a algo arbitrario, o
simplemente se posa sobre lo que plantea-
mos anteriormente en concordancia a la con-
fusién en relacién al érgano ejecutor del
espacio. En cuanto a la metodologia de ges-
tion, por ende, no existe un formato normati-
vo estandarizado sino que acontece de
manera espontanea e individual. Puede apre-
ciarse ademads que frente al escenario Violeta
Parra, en uno de los laterales existe un san-
tuario con la imagen de una virgen corres-
pondiente a la Iglesia Catolica, de hecho el
uso y la modificacion de ese espacio ha sido
articulado mediante ordenanzas lo cual mues-
tra una relacién cercana y naturalizada con el
ambito eclesiastico.

El universo de las practicas de uso del espacio, que
se manifiesta a través de las redes sociales, consis-
te en actividades y/o encuentros espontaneos
usuales en el comun de las plazas de la ciudad.

Los medios de comunicacion, su mirada e inci-
dencia en el conflicto.

La noticia sobre la privatizacion se publicé en
todos los medios graficos de la ciudad, portales y
diarios. En algunos, se ha advertido responsabili-
dad sobre la tematica y los conceptos que atafie. En
otros, segiin pudimos corroborar a partir de la
entrevista a la concejal Virginia Sivori, se difundie-
ron datos erroneos en el afan de generar opinion
publica al respecto.

Al adentrarnos en los origenes del portal que mas
habia visualizado el tema, aunque de forma confu-
sa, pudimos comprobar una relacién directa entre
su duefio y la empresa que presentaba interés
sobre el espacio. Sivori nos informo6 respecto del
proceso que se le dio al tema y nos facilito el expe-
diente que se elaboro, a partir de los aprendizajes
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suscitados en el trabajo de campo
cual pudimos corroborar la infor-
macion. El portal en cuestion supo
publicar que se habia presentado
un proyecto en el Concejo Delibe-
rante, que recibi6 tratamiento
legislativo (eso significa que tuvo
un giro en comisiones) e incluso
que habia sido aprobado en sesion
parlamentaria. La concejal nos
informé (corroborado en el expe-
diente) que s6lo habia llegado una
nota al ejecutivo. El Intendente
Carlos Arroyo la indujo en sesion
parlamentariay el cuerpo delibera-
tivo decidié no tratarla por no ser
competente, ni el formato ni el
procedimiento, a los proyectos que
alli se trabajan.

;Qué se pone en juego realmente?
Al comenzar el planteo de indaga-
cién nos propusimos la utilizacion
de ciertos instrumentos de la
investigacion  cualitativa  que
respondian a nuestra perspectiva
del conflicto. Lo que se puede leer a
simple vista es que hay un espacio
publico que presenta deficiencias
en relacion a su gestion tanto de
parte del Estado como de OSSE y
emerge la iniciativa de Espacio
Clarin de realizar una inversiéon en
él con proyeccién de invencion de
un “Polo Cultural”. Uno de los argu-
mentos que se esgrimen de parte
de los defensores del proyecto (un
portal de noticias y palabras publi-
cas del Secretario de Cultura Chris-
tian Rabe en el mismo) es la falta de
mantenimiento del Estado y el
deterioro que esta sufriendo la
plaza, lo cual es discutible. Nuestra
primera reflexién anticipada fue
que la zona de Giliemes es, dentro
de la ciudad, una de las mas valora-
das comercialmente, enmarcada
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en un barrio de familias trabajadoras sin necesida-
des urgentes ni derechos béasicos de vida ultraja-
dos. Es por ello que nos centramos en comprender
las gestiones que parte de la comunidad habia
realizado para hacer uso de la plaza, especialmen-
te en el camino por el cual llegaron. También nos
dedicamos a estudiar el tratamiento legislativo
que se le dio al supuesto proyecto y las representa-
ciones que los entrevistados tenian sobre la plaza
y el espacio publico en relacién a la construccién
de ciudadania.

Nos preguntamos entonces: ;cual es el permiso de
uso de suelo que los ciudadanos debemos exigir
para el espacio publico? ;La funcién del Estado no
seria ordenar su agenda y verificar que el proyecto
no viole las normas de convivencia y el codigo
contravencional?

Ello nos abre otra puerta. Puede ser que haya un
interés inmobiliario, de publicidad o marketing en
medio, pero también puede haber algin proceso
social que no pueda convivir en la Plaza con la
concepcién que el gobierno actual posee sobre la
ciudadania. ;Qué sucede en el espacio publico
para elegir su privatizaciéon? ;Es simplemente el
lazo que se gesta con el privado? ; Hay otros proce-
sos sociales que se decide detener de esta forma?

Lo personal es politico.

Existe una relacién entre el espacio publico y la
vida publica contrapuesta a lo privado, binarismo
propio de la colonial modernidad. La consigna
feminista de los afios 70’ “Lo personal es politico”
tenia el fin de lograr que las problematicas de
género, sobre todo de violencia que se mantenian
puertas adentro del hogar, se visibilizaran y deja-
ran asi de tratarse como temas particulares y com-
partimentados (Segato, 2016). Aplicando una
vision histdrica sobre la problematica, Rita Segato
(2016) reflexiona sobre la funcionalidad del espa-
cio publico en el mundo-aldea, previo a la moder-
nidad, donde la convivencia era participativa y
comunitaria. En otras palabras, la concepcion de lo
privado y la implementaciéon de la estructura dual
son propias del sistema colonial. La vida privada,
lo doméstico, pierde politicidad, queda reservado
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a lo intimo y es subordinado a la
figura dominante de etiqueta en el
estilo masculino. ;Qué sucede
entonces cuando una costumbre
reservada a la vida intima se trasla-
da a la esfera publica, traducida en
materia urbana de las ciudades
como espacios?

Rita Segato (2016) desarrolla el
concepto de dueiiidad, categoria
impuesta por la pedagogia
patriarcal que expresa las
formas contemporaneas de
poder: “el arbitrio sobre la vida
de los dueiios, asi como una con-
quistualidad violadora y expro-
piadora permanentemente”.

Por otro lado nos preguntamos qué
sucedid con el resto de la comuni-
dad durante este tiempo: ;Esta al
tanto del conflicto? ;Cuales son las
voces disidentes? ;Podemos centrar
la atencidon en esta problematica
siendo Mar del Plata una de las
ciudades con mayor indice de
desempleo del pais?

El espacio publico ha estado en la
esencia de lo urbano y la construc-
cion y resignificacion de las ciuda-
des desde la antigliedad hasta nues-
tros dias. Es el espacio de encuentro
e intercambio, enriquece las practi-
cas de sociabilidad y alienta la parti-
cipacidon en cuestiones comunita-
rias. Pero también es donde se plas-
man los proyectos e ideas que los
sistemas de poder propagan sobre
todo en las ciudades. Es donde se
traslucen en materia urbanistica las
politicas sociales y econdmicas. Sera
menester comprender si las trans-
formaciones del espacio publico se
realizan al servicio del bien comun
dentro el paradigma transmoderno
de construccién de ciudadania o por
interés de unos pocos.
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octubre del 2019. A principios del mes de noviem-
bre vuelve el tema a circular en los portales de
noticias con motivo de un proyecto que presentd
en mesa de entrada del municipio solicitando su
concesion.

5. La Plaza del Agua es un espacio verde de la
ciudad de Mar del Plata perteneciente a Obras
Sanitarias (empresa municipal de servicios sanita-
rios). Esta ubicado en la interseccion de las calles
Giiemes y Roca. Posee un sal6n cultural y un esce-
nario al aire libre nombrado Violeta Parra.

6. Lugar dedicado a producciones culturales perte-
neciente al Grupo Clarin. Se encuentra en Alberti
1242, ciudad de Mar del Plata.

7. Esa denominacion es la que figura en el docu-
mento presentado en el municipio asi como en las
notas periodisticas relevadas para el presente
trabajo.
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LOS DISENOS CURRICULARES
en ciencias sociales de la provincia
de Buenos Aires en la construccion de
una ciudadania activa y critica

Curricular designs in social sciences of
Buenos Aires province in the construction
of an active and critical citizenship

Cadaveira, Gabriela (1)
Canueto, Gladys (2)

Resumen:

Esta indagacion forma parte del trabajo desarrollado por el Grupo de Investi-
gacion en Didactica de la Historia y Ciencias Sociales (GIEDHICS) de la Univer-
sidad Nacional de Mar del Plata. Se parte de una perspectiva metodolédgica
cualitativa y un enfoque interpretativo de caracter documental, a partir del
cual se realiza un estudio descriptivo de los Disefios Curriculares (DC) en
Ciencias Sociales (CS) para la Escuela de Educacion Secundaria (EES) de la
Provincia de Buenos Aires. Este andlisis intenta revisar los sentidos que las
categorias: justicia social (Dubet, 2010) y justicia curricular (Torres Santomé,
J., 2011) tienen en estos DC. Para ello, se seleccionan contenidos prescriptos,
orientaciones didacticas y perspectivas tedricas cuyos propdsitos orienten
promover que “el estudiante se cuestione acerca de sus preconceptos y
prejuicios, mediante el analisis critico de la complejidad del mundo social
actual, del pasado que lo ha constituido y la proyeccion en un futuro deseable
y posible, definido desde las preocupaciones democraticas y la construccion
de una ciudadania critica y activa”, tal como prescribe el DC de CS (2012:10).
A partir de alli, nos preguntamos: los DCs ;promueven la visibilidad de todos
los colectivos sociales en la complejidad de sus relaciones y la construccion de
una ciudadania activa y critica?

Palabras clave:

disenos curriculares; ciencias sociales; justicia social; justicia curricular.

Abstract

This inquiry is part of the work developed by the Research Group in History and Social
Sciences Teaching (GIEDHICS) of the National University of Mar del Plata. It is based on
a qualitative methodological perspective and an interpretative approach of documen-
tary character; from which a descriptive study of the Curricular Designs (DC) in Social
Sciences (CS) for the School of Secondary Education (EES) of the Province of Buenos
Aires. This analysis tries to review the senses that the categories: social justice (Dubet,
2010) and curricular justice (Torres Santomé, ]., 2011) have in these DC. For this, pres-
cribed contents, didactic orientations and theoretical perspectives are selected, whose
purposes are to promote that “the student questions himself about his preconceptions
and prejudices, through the critical analysis of the complexity of the current social
world, the past that has constituted it and the projection in a desirable and possible
future, defined from democratic concerns and the construction of a critical and active
citizenship”, as prescribed by the DC of CS (2012: 10). From there, we ask ourselves: do
DCs promote the visibility of all social groups in the complexity of their relationships,
and the construction of an active and critical citizenship?
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Introduccion.

Hace poco mas de una década, se
produjo un cambio sustancial en la
concepcion de la nifiez y adolescen-
cia, y en la educacion, a partir de la
sancion de dos Leyes Nacionales: a)
la Ley de Promocion y Protecciéon
Integral de los Derechos del Nifio
N°26.061 (afio 2005),y b) la Ley de
Educacion Nacional (LEN) N°
26.206 (afno 2006). La primera
otorga el status de ciudadanos a
todos los nifios y adolescentes
desde su concepcién hasta los 18
afios de edad, con lo cual comien-
zan a ser considerados sujeto de
derecho, y como tal pueden ejercer
su ciudadania de manera activa, es
decir, dejan de ser objeto del dere-
cho como lo expresaba la Ley del
Patronato derogada.

La LEN, sancionada al afio siguien-
te, encuadra al estudiante desde
este nuevo status y proclama la
obligatoriedad de la escuela secun-
daria en todo el territorio nacional
(3). De esta manera, se redefine el
sentido de aquel nivel educativo
con fuerte tradicion elitista y el de
sus protagonistas, que se plasma en
uno de los objetivos centrales
propuesto: reconocer a los estu-
diantes como jévenes portadores
de conocimientos que los identifi-
can y que configuran practicas
culturales propias. En este sentido,
la juventud, es entendida como un
estado: ser adolescente, y no una
etapa de transiciéon ni un proceso
de metamorfosis cuyo momento
cilmine es la llegada a ser adulto
(Reguillo, R. 2013, p.25/135).

En la provincia de Buenos Aires, se
refrendan ambas leyes (Ley de

promocion y proteccién de los derechos de los
nifios N2 13.298/05; y Ley de Educacién Provincial
N2 13.688/06) y se promueve una reforma curri-
cular en el marco de estas nuevas normativas. Los
cambios se produjeron gradualmente, inicidandose
en el nivel secundario (2007) desde los primeros
afios, llevando de manera progresiva la incorpora-
cion de los nuevos disefios curriculares, afio a afno
concluyendo en el ciclo lectivo 2012.

Los documentos curriculares elaborados: Marco
General de Politica Curricular (MGPC) y el Marco
General para el Ciclo Superior (MGCS) (4) expli-
citan los lineamientos planteados, atentos al
enfoque de derechos que se promueve. Se asume
el desafio de la democratizacion de las relaciones
al interior de las escuelas, lo que implica no sélo
replantear la participacion de los adolescentes,
sino también la re-configuracién del rol de los
adultos frente a ellos. Poner en dialogo las pers-
pectivas de los diferentes actores involucrados
en la vida escolar, supone avanzar en experien-
cias institucionales que promuevan acciones
tendientes a resignificar los lugares que ocupan
para repensar otros formatos y vinculaciones.
Uno de los propésitos (5) centrales de la nueva
Escuela de Educacion Secundaria (EES) remite a
la necesidad de generar acciones destinadas a la
formacion de ciudadanos a través del desarrollo
de mecanismos institucionales de democratiza-
cién y participacion. Asi, en el Marco General
para la Educacién Secundaria, se proclama:
Partiendo del reconocimiento de los alumnos/as
de la Educacion Secundaria como sujetos adoles-
centes y jovenes, y considerando que es desde
sus propias practicas que se constituyen en
ciudadanos, se busca provocar el reconocimiento
de las practicas juveniles y transformarlas en
parte constitutiva de las experiencias pedagogi-
cas de la escolaridad para fortalecer la identidad,
la ciudadania y la preparacion para el mundo
adulto, entendiendo que su inclusion en la escue-
la hace posible la formaciéon de sujetos libres
para expresarse, actuar y transformar la socie-
dad (DCES 12 2006, p.11)

Desde aqui, nos proponemos en este trabajo
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realizar una lectura descriptiva y
analitica de algunos documentos
curriculares, con el objeto de obser-
var la coherencia entre las catego-
rias tedricas destacadas, las orienta-
ciones pedagogicas y las posibilida-
des en el logro de los propositos que
se enuncian.

En primer lugar, abordamos el anali-
sis descriptivo del Marco General de
Politica Curricular (MGPC) que
alcanza a todos los niveles educati-
vos de la Provincia de Buenos Aires.
En ese sentido, subrayamos su
caracter paradigmatico (6) ya que se
enfatizan “una serie de conceptos
que, al articularse, entretejen
nuevos sentidos, enmarcando,
direccionando y fundamentando la
totalidad de la propuesta politi-
co-educativa” (MGPC, 2007, p.18);
estos son los siguientes: inclusion,
interculturalidad, justicia, sujeto
pedagdgico, ensefianza, ciudadania,
trabajo, ambiente, saberes social-
mente productivos. En segundo
término, analizamos algunos Dise-
nos Curriculares (DC) del area de las
Ciencias Sociales (CS) de los seis
anos de la ES, destacando las poten-
cialidades, aciertos y algunos cues-
tionamientos con el fin de realizar
una lectura tedrica profunda de
ciertos contenidos seleccionados y
los supuestos en que se asientan.
Finalmente, = presentamos las
conclusiones  preliminares que
exponen multiples debates abiertos
a constantes revisiones.

En sintesis, podriamos formular
algunas preguntas que orienten
nuestra indagaciéon de la siguiente
manera: los Disefios Curriculares
(pueden encuadrarse desde las
perspectivas criticas de la educa-
cién?, ;promueven la visibilidad de

todos los colectivos sociales en la complejidad
de sus relaciones?, ;subyace en los mismos la
definicion de educacién como justicia social?

Marco General de Politica Curricular (MGPC)

La Ley de Educacion Provincial N2 13.688 en el
articulo N2 5 establece que:

La Provincia, a través de la Direccién General de
Cultura y Educacion, tiene la responsabilidad
principal e indelegable de proveer, garantizar y
supervisar una educacion integral, inclusiva,
permanente y de calidad para todos sus habi-
tantes, garantizando la igualdad, gratuidad y la
justicia social en el ejercicio de este derecho,
con la participacion del conjunto de la comuni-
dad educativa (7).

A partir de la sancién de esta Ley se elaboran
una serie de documentos curriculares, siendo
el MGPC el instrumento tedrico-conceptual que
encuadra las bases pedagodgicas que orientan y
definen los criterios curriculares comunes para
todos los niveles educativos: inicial; primaria;
secundaria y educacion superior. Por lo tanto,
responde a los principios fundamentales de la
politica educativa referidos a la educacién
comuny publica; al sujeto de derecho; a la pers-
pectiva intercultural; a la relacién entre educa-
cion, trabajo y ambiente y a los saberes social-
mente productivos. Asimismo, se expone la
intencién que “en la lectura profesional y critica
los docentes y otros agentes del sistema educa-
tivo se sientan comprometidos y respaldados
en las herramientas conceptuales que se
presentan, encuentren sentidos propios y
colectivos a la tarea de educar” (MGPC, 2007,
p.11). En este curso, pone a los docentes y estu-
diantes en un lugar central para el debate, la
creacion y puesta en marcha, de acuerdo a los
diversos contextos dulicos, instituciones, cultu-
rales y socio-comunitarios.

Por otro lado, los documentos curriculares son
declarados como: comunes, prescriptivos, para-
digmaticos y relacionales. Reconocer que los
contenidos son prescriptos supera la condiciéon de
obligatoriedad y si bien prescribir es determinar,
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